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APRESENTACAO

O Programa de Formacdo de Docente “Caminhos do Sertdo” UEMASUL, foi
constituido visando atender geograficamente a &rea de abrangéncia da UEMASUL. Conforme
Decreto Estadual n° 32.396, de 11 de novembro de 2016, definiu a area de atuagdo territorial
da UEMASUL, que abrange 22 (vinte e dois) municipios (MARANHAO, 2016).

A Instituicdo de Ensino Superior, UEMASUL, vai ofertar um mosaico de cinco cursos
de Licenciatura, todos presenciais, que ocorrerdo concomitantemente, nas quatro Unidades
Avancadas em municipios sedes, (Amarante do Maranhdo, Itinga do Maranh&o, Porto Franco
e Vila Nova dos Martirios) escolhidos estrategicamente para atender as regionais de formacéo
de professores que ja atuam na area, além de alunos egressos do ensino médio nesses
municipios. A presenca da UEMASUL nestes cendrios contribuira para diminuir as distancias
sociais e geograficas, universalizar e democratizar 0 acesso ao ensino superior.

O Curso de Pedagogia Licenciatura foi amplamente solicitado e sera ofertado em todas
as quatro Unidades Avancadas. Sublinhamos que a alta demanda para este curso, totalizou a
implantacdo de 5 turmas simultaneas. O presente projeto se adequa aos mesmos parametros do
curso de licenciatura em Pedagogia ofertado na sede da UEMASUL.

Portanto, o referido projeto é fruto de um trabalho coletivo assumido pelos docentes,
discentes e técnico-administrativos do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdao (UEMASUL). Esse empreendimento resultou na nova proposta para o
Curso de Pedagogia desta IES. Inicialmente, foi feito um levantamento de informagdes,
abrangendo as mais diversas vozes que estdo direta e indiretamente vinculadas ao Curso.

A metodologia desse levantamento consubstanciou-se de um dinamico debate sobre o
curso de Pedagogia da UEMASUL quanto a estrutura curricular e quanto aos fundamentos
tedrico-metodoldgicos. Tais debates resultaram na definicdo do perfil do profissional que
pretendemos formar no dmbito da Pedagogia. Nosso ponto de partida, de modo particular,
foram as especificidades da Regido Tocantina do Maranhdo e, de modo geral, as necessidades
atuais postas pela sociedade brasileira em termos de Educacdo e Politica Nacional.

A proposta segue as orientagdes emanadas da Pro-Reitoria de Gestéo e Sustentabilidade
Académica (PROGESA) e também esta embasado no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da UEMASUL 2017-2021. Assim, o Projeto Pedagdgico, que ora apresentamos a
comunidade académica, reflete 0 momento de profundo amadurecimento dos segmentos que
compdem a UEMASUL como um todo e, em especial, o Curso de Pedagogia que, em meio as

divergéncias ocorridas durante seus 15 anos de existéncia, conseguiu equacionar as decisdes a



serem tomadas diante da realidade regional e nacional, em termos de educagdo. Os avangos
tecnoldgicos, os limites impostos pela economia de mercado, as questdes ambientais, a
necessidade de superar barreiras, preconceitos e estigmas em direcdo a uma formacdo mais

humana, foram os eixos que nortearam as discussdes e, consequentemente, a proposta a seguir.

JUSTIFICATIVA

O crescente processo de globalizacdo da economia em fungdo da incorporagéo da
ciéncia e da tecnologia aos processos produtivos e sociais vem provocando uma reestruturacdo
do trabalho em escala planetaria (LIBANEO, OLIVEIRA, e TOSHI, 2007). Essas mudancas,
por sua vez, vém repercutindo na relacdo entre trabalho e educacdo. Ou seja, 0 mundo
globalizado exige que se amplie a base de conhecimento do trabalhador, dotando-o de
habilidades cognitivas, comportamentais e tecnolégicas que antes ndo eram exigidas
(FRIGOTTO, 2001).

Ciente dessa complexidade, desde sua implantacdo em 2004, o Curso de Pedagogia que,
anteriormente, pertencia ao Centro de Estudos Superiores de Imperatriz (CESI), da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), tem procurado desenvolver uma formacéo
pautada em uma triplice dimensdo: a dimensdo da docéncia, a dimensdo da gestao e a dimenséo
da pesquisa.

A dimensdo da docéncia, em seu campo especifico, tem sido a identidade do pedagogo
no referido curso. Entendemos que esse profissional deve estar apto para responder pela
docéncia, ndo somente com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, mas, também, com as
respectivas metodologias para fazer a adequada mediacédo da ciéncia, da arte e da filosofia junto
aos alunos.

A dimensdo da gestdo, cuja preocupacao é formar um profissional capaz de aplicar 0s
conhecimentos, adquiridos ao longo do curso, nos diversos processos de gestdo educacional.
Esse processo inclui, desde a gestdo da escola, até o desempenho dos processos de comunica¢ao
social, das politicas sociais, nas diversas instancias do sistema educacional e da sociedade.

A dimensdo da pesquisa em educacdo trata-se da preocupac¢éo anédloga a qualquer curso
de graduacdo, ou seja, o inicio da construcdo do conhecimento cientifico que procura desvelar
o fendmeno histérico-cultural da educagdo. Por isso, a pratica educativa exige de seu
profissional a capacidade de investigar/diagnosticar os problemas concretos no interior da

escola, bem como a solucdo deles amparado em paradigmas tedricos.
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Assim, elaborou-se um rol de disciplinas, oriundas dos mais variados campos do saber,
0 presente projeto propiciard aos futuros pedagogos uma formagdo cultural, cientifica e
ambiental, possibilitando-os a apropriacdo da cultura produzida historicamente em suas
manifestacdes cotidianas (o dia-a-dia do senso comum) e nao-cotidianas (a ciéncia, a filosofia
e a arte). Essa apropriagdo tem por objetivo, formar cidaddos participantes em todas as
instancias da vida contemporanea, o que implica em capacidade de tradugé@o dos conceitos em
pratica e vice-versa, elementos visiveis em um educador critico e emancipado.

A proposta rompera distancias, e de antemdo preocupou-se em tracar uma linha de
raciocinio, que considera o contexto macropolitico nacional, e a0 mesmo tempo buscou conhecer,
compreender, e valorizar as pluralidades e especificidades regionais e de seus habitantes. De modo
a desafiar-se a alinhavar metodologias que reconhecam a existéncia de variadas formas de pensar e
fazer educacdo. Sobretudo uma educacdo que possa auxiliar a formacdo de individuos, com
responsabilidades capazes de promover desenvolvimento e sustentabilidade sécio cultural e
ambiental, embasados no respeito e valorizacao as diversidades.

Quanto aos dados relacionados a quantidade de estabelecimentos, matriculas e nimero
de professores da educacao basica dos municipios sedes das Unidades Avancadas, de acordo
com CENSO ESCOLAR (INEP, 2018) o municipio de Amarante do Maranhéao, tem 719
matriculas no ensino Infantil com um contingente de 44 professores distribuidos em 18 escolas.
J& no ensino Fundamental tem 3.016 matriculas com 234 docentes e 26 estabelecimentos de
ensino. No ensino Médio conta 501 matriculas e 67 docentes em apenas 03 escolas.

Em Itinga do Maranhdo ha 31 estabelecimentos de ensino Infantil com 1.272
matriculas e 62 docentes. No ensino Fundamental o municipio tem 4.165 matriculas e 244
professores distribuidos em 40 escolas, ja no ensino Médio tem 04 escolas com 1.077 matriculas
e 57 professores. Prosseguindo o levantamento feito pelo Censo Escolar, o municipio de Porto
Franco apresenta no ensino Infantil 1.734 matriculas, 86 docentes e 27 estabelecimentos de
ensino. No ensino Fundamental 4.208 matriculas, 250 professores e 31 escolas. Ja no ensino
Médio 1.129 matriculas, 76 professores fazem parte do quadro de 03 escolas.

O municipio de Vila Nova dos Martirios possui 05 escolas de ensino Infantil, com 657
matriculas onde atuam 30 professores. Ainda possui 06 escolas de ensino fundamental, com
1.878 matriculas e 80 docentes. H4 16 professores que atuam no ensino médio, em 02
estabelecimentos de ensino que contam 408 matriculas. Vale ressalta, que o relatorio do Censo
Escolar 2018 aponta que no Maranhdo 42,7% dos professores que atuam no Ensino
Fundamental ndo possuem formacé&o de nivel superior e na area de abrangéncia da UEMASUL

30% né&o possuem essa formagao.
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Tabelal- Numero de Docentes na Educacdo Bésica— Ensino Regular, Especial e/ou Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA), por Nivel de Escolaridade e Formagdo Académica, segundo a Regido Geogréfica, a
Unidade da Federacdo e o Municipio — 2018.

Numero de Docentes na Educacgédo Bésica
Escolaridade/ Formacéo Académica
. Ensino Superior
lFJn(;d.de Municipio
ed. Graduacéo Pés-graduacao
Ens.
Total Fund. g
Médio Sem
Com - . T
Total | Licenciatura lII;(E:ienmat Especializagdo | Mestrado | Doutorado
Amarante
MA do
x 8 340 64 255 9 67 -
Maranhéo
612
MA i
Itinga 362 153 08 207 1 136 2
1
MA Porto
Franco 1 137 02 284 18 187 15
440
MA Vila Nova
dos
Martirios i 5 8 68 i 39 !
123

Fonte: INEP — Censo da Educagao Bésica 2018.

1 CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL

A Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo - UEMASUL ¢é uma
autarquia, vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia e subordinada ao governo
estadual, no que se refere aos subsidios para a sua operacdo. A origem desta instituicdo tem
como marco o atendimento aos reclames por professores formados em nivel superior. Sua
trajetéria foi definida no dialogo permanente com a comunidade, de forma que outras
necessidades de formacdo em nivel universitario foram incorporadas. Assim, as mudancas
vivenciadas ao longo dos anos culminaram recentemente na criacdo da primeira universidade
regional do Maranhdo, constituindo um marco no deslocamento centro-interioriza¢do quanto a
localizagéo de instituicOes dessa natureza no Estado.

A UEMASUL teve sua origem nos movimentos articulados de diversos atores e agentes
publicos da regido sudoeste do Maranhdo, com o proposito de construir uma politica publica de
educacdo superior que contribuisse para o desenvolvimento do Estado. Localizada em uma

regido marcada pela presenca de municipios com baixo Indice de Desenvolvimento Humano —
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IDH, esta IES tem por missdo potencializar a producdo de novos conhecimentos,
proporcionando novas perspectivas ao seu entorno.

A criacdo da UEMASUL é um marco na historia do ensino superior maranhense e 0s
tracos historicos da sua constituicao estdo diretamente relacionados as necessidades regionais
em que se localiza. Inicialmente, esta IES se arraigou e se expandiu a partir da cidade de
Imperatriz quando, por meio das Leis Municipais n® 09 e 10, de 06 e 08 de agosto de 1973,
respectivamente, o prefeito José do Espirito Santo Xavier criou a Fundacdo Universidade de
Imperatriz — FUIM, posteriormente alterada para Faculdade de Educacdo de Imperatriz — FEI.

Em seguida, a Lei Municipal n°® 37, de 1974, modificou a denominacdo FEI, para
Faculdade de Ensino Superior de Imperatriz — FESI. Com a Lei Estadual n°® 3.260, de 22 de
agosto de 1972 foi criada a Federacdo das Escolas Superiores do Maranhdo — FESM, para
coordenar e integrar os estabelecimentos isolados do Sistema Educacional Superior do
Maranh&o. Em 1979, por meio do Decreto Estadual n® 7.197, de 16 de julho daquele ano, a
FESI foi incorporada a Federagéo de Escolas Superiores do Maranhéo. A época, a FESI oferecia
0s cursos de Letras, Estudos Sociais e Ciéncias, na modalidade Licenciatura Curta. Estes cursos
foram autorizados pelo parecer n° 75/1974, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/MA, e
pelo Decreto Federal n° 79.861, de 27 de junho de 1977. Posteriormente, 0s cursos foram
reconhecidos pela Portaria n® 147, de 06 de fevereiro de 1980, do Ministério da Educagdo.

Inicialmente, a FESM, foi constituida por quatro unidades de ensino superior: Escola de
Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia e Faculdade de Educacdo de
Caxias. Em 1975, a FESM incorporou a Escola de Medicina Veterinaria de Sdo Luis e, em
1979, a Faculdade de Educacdo de Imperatriz.

A FESM foi transformada em Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, por meio
da Lei n° 4.400, de 30 de dezembro de 1981, tendo seu funcionamento autorizado pelo Decreto
Federal n°® 94.143, de 25 de marco de 1987, como uma autarquia de regime especial, pessoa
juridica de direito publico, na modalidade multicampi. Inicialmente, a UEMA contava com 3
(trés) campi: S&o Luis, Caxias e Imperatriz e 7 (sete) unidades de ensino: Unidade de Estudos
Béasicos, Unidade de Estudos de Engenharia, Unidade de Estudos de Administracdo, Unidade
de Estudos de Agronomia, Unidade de Estudos de Medicina Veterinaria, Unidade de Estudos
de Educacéo de Caxias e Unidade de Estudos de Educacdo de Imperatriz. Assim, a instituicdo
em Imperatriz foi integrada 8 UEMA, inicialmente, como Unidade de Estudos de Educagdo de
Imperatriz - UEEI.

Em 1982, foi apresentado um Projeto de Lei na Assembleia Legislativa do Estado do

Maranhdo, que propunha a criagdo da Universidade Estadual de Imperatriz. Devido as
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contingéncias politicas daquele momento, este projeto foi arquivado. Posteriormente, por meio
da Portaria n® 501, de 03 de julho de 1985, do Ministério da Educacédo, foi autorizada a
plenificacdo dos cursos da Unidade de Estudos de Educacdo de Imperatriz. A partir, da
reorganizacdo da UEMA, pela Lei n°® 5.921, de 15 de marco de 1994 a UEEI passou a ser
denominada Centro de Estudos Superiores de Imperatriz — CESI-UEMA.

Em 2002, a Lei Estadual n°® 7.734, de 19 de abril, dispds novas alteragdes na estrutura
administrativa do Governo, e a UEMA passou a integrar a Geréncia de Estado de Planejamento
e Gestdo. Nesse mesmo ano, por meio da Lei Estadual n°® 7.767, de 23 de Julho de 2002, foi
criado o Centro de Estudos Superiores de Agailandia - CESA-UEMA. Este Centro iniciou suas
atividades com os cursos de Licenciatura em Matematica e Ciéncias Biologicas.

Como parte integrante do projeto de regionalizacdo da Educacdo Superior do Estado do
Maranh&o, sobretudo em cumprimento ao estabelecido na Lei Estadual n°® 10.099, de 11 de
junho de 2014, que aprovou o Plano Estadual de Educacdo Béasica do Maranhdo — PEE/MA,
Metas 13, 14 15, 16 e 17, em 26 de setembro de 2016, o Poder Executivo do Estado enviou a
Assembleia Legislativa do Estado do Maranhdo — (ALEMA) o Projeto de Lei n® 181/2016 que
propunha a cria¢do da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo - UEMASUL.

Dessa forma, decorridos 30 dias de tramitacdo na ALEMA, no dia 26 de outubro de
2017, por unanimidade, os 32 deputados presentes na Sessdo Ordinaria aprovaram a criagdo da
UEMASUL. Em seguida, a Lei Estadual n® 10.525, de 03 de novembro de 2016, sancionada
pelo Poder Executivo, criou a Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo.

A UEMASUL integra, entdo, juntamente com a UEMA, o Instituto de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo - FAPEMA, o Sistema Estadual de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, criado pela Lei Estadual n® 7.844, de 31 de janeiro
de 2003, atualmente vinculado a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo -
SECTI. O Decreto Estadual n® 32.396, de 11 de novembro de 2016, definiu a area de atuacédo
territorial da UEMASUL, que abrange 22 (vinte e dois) municipios (MARANHAO, 2016).

A érea de atuacdo territorial da UEMASUL esta inserida nas bacias hidrogréficas dos
rios Tocantins, Pindaré, Mearim e Gurupi. Geopoliticamente compreende 01 municipio na
Mesorregido Central Maranhense — Sitio Novo; 18 municipios na Mesorregido Oeste
Maranhense — ltinga, Acailandia, S&o Francisco do Brejdo, Sdo Pedro da Agua Branca, Vila
Nova dos Martirios, Cidelandia, Imperatriz, Jodo Lisboa, Senador La Roque, Buritirana,

Amarante do Maranhdo, Montes Altos, Davinopolis, Governador Edson Lobdo, Ribamar
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Fiquene, Campestre do Maranh&o, Lajeado Novo e S&o Jodo do Paraiso; e 03 municipios na
Mesorregido Sul Maranhense — Porto Franco, Estreito e Carolina.

O Decreto Estadual n° 32.397, de 11 de novembro de 2016, designou a Comissao de
Transicdo e Instalacdo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo com a
missdo de diagnosticar as atividades e dar efetividade a Lei n°® 10.525/2016.

A Medida Provisoria, de autoria do Poder Executivo Estadual, n°® 227, de 21 de
dezembro de 2016, que dispde sobre a organizacdo administrativa da UEMASUL, cargos em
Comissao e o Conselho Universitario — CONSUN e o Conselho Estratégico Social - CONEST,
foi transformada na Lei Estadual n° 10.558, de 06 de margo de 2017. Com o Decreto Estadual
n®32.591, de 17 de janeiro de 2017, foi criada a dotacdo orgcamentéria desta nova IES.

A UEMASUL se configura, portanto, como a primeira Universidade Regional do Estado
do Maranh&o com a vocacdo de promover o desenvolvimento sustentavel com responsabilidade
socioambiental, com limites geopoliticos de atuacdo em vinte e dois municipios. Como
Universidade Regional, a UEMASUL, se propde a ser protagonista e mediadora na sociedade,
forca de vanguarda na discussdo, elaboracdo e implantacdo da agenda da politica publica para
o0 desenvolvimento regional.

A criacdo da UEMASUL compreende trés etapas: na primeira, denominada de periodo
de transicdo, foi instituida uma equipe de transicao e instalagdo composta por um representante
do Poder Executivo, dois professores universitarios indicados pelo governador, um
representante da UEMA, um representante da procuradoria Geral do Estado, um docente e um
discente (eleitos por seus pares). Na segunda, denominada de Gestdo Pro Tempore, foi nomeada
pelo Governador do Estado, Flavio Dino de Castro e Costa, como reitora, a Profa. Dra.
Elizabeth Nunes Fernandes. O reitorado Pro Tempore foi iniciado em 1° de janeiro de 2017 e
estendido a 31 de dezembro do mesmo ano. A terceira etapa, denominada de Periodo de
Implantacdo, tem como marco institucional a nomeacdo da primeira reitora eleita via consulta
publica pela comunidade académica, permanecendo no cargo a Profa. Dra. Elizabeth Nunes
Fernandes.

Esta nova universidade prioriza a oferta de cursos de graduacdo - licenciaturas e
bacharelados, além de cursos de Especializacdo Lato sensu, mas pretende expandir sua atuacdo
nos municipios de sua jurisdicdo através do Ensino a Distancia. Ela ambiciona também
oferecer, ao longo da vigéncia dos proximos cinco anos, cursos Stricto sensu, para atender a
uma antiga demanda dessa regido. A previsdo desses cursos consta no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI (2017-20121) desta IES.
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1.1 Missao, Visao e Valores da UEMASUL
Compreendendo que a misséo, a visao e os valores institucionais sdo fundamentais para
0 desenvolvimento consciente da Universidade, a UEMASUL destaca em seu PDI, o
direcionamento para a atuacdo no ambito da sociedade e no avango do Maranhdo. Expressa
também neste documento as convicgBes que direcionam sua trajetoria e os valores que incidem
na escolha por um modo de conduta, tanto dos individuos quanto da Instituicdo. Desse modo,

apresentam-se os fundamentos da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo.

1.11 Missao

Produzir e difundir conhecimentos, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao e
formar profissionais éticos e competentes, com responsabilidade social, para o
desenvolvimento sustentavel da regido Tocantina do Maranhdo, contribuindo para a elevagéo

cultural, social e cientifica, do Maranhao e do Brasil.

1.1.2 Visao

Ser referéncia regional na formacdo académica, na producdo e promocdo da ciéncia,

tecnologia e inovacgdo, nos préximos cinco anos.

1.1.2 Valores

Os valores norteadores da UEMASUL, que se encontram alinhados com as diretrizes
curriculares préprias do MEC e com as demandas da sociedade regional para a promocéo do
desenvolvimento sustentavel, estdo expressos a seguir:

« Etica

* Transparéncia

» Sustentabilidade

» Democracia

« Autonomia

* Inclusdo

* Responsabilidade social
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Por ocasido da elaboragéo do Plano Pedagdgico Institucional - PPl da UEMASUL foram
eleitos os seguintes principios filosoficos, politicos e educacionais que orientaram a construgdo
desse documento e que fazem parte da prépria razéo de ser desta IES. Sao eles:

» Acesso democratico ao conhecimento e aos bens culturais acumulados social e
historicamente;

« Construgdo ativa e permanente da propria identidade e autonomia, bem como
protagonismo na producdo do conhecimento;

« Gestdo democratica, assegurada, a partir da existéncia e do fortalecimento de 6rgéos
colegiados, consultivos, deliberativos, normativos e recursais;

» VValorizagéo dos profissionais da educacdo e fortalecimento de sua identidade;

« Formacao para atuacdo criativa, ética e transformadora do contexto contemporaneo;

« Cooperacdo com projetos de emancipacdo humana, a partir da livre producdo e
divulgacéo do saber;

* Insercéo e desenvolvimento fundamentados na sustentabilidade;

« Dominio dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, filoséficos, artisticos e
culturais, embasados pela consciéncia do devir histérico;

« Convivéncia, alicercada na alteridade e no respeito as diferencas;

« Pluralidade de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

 Formacao para o trabalho, enquanto mediacao do existir humano.

A missdo, visdo e principios da UEMASUL, portanto, representam premissas para a
escolha dos valores balizadores do fazer da instituicdo, bem como para a defini¢éo do seu devir,
direcionado para o ensino, pesquisa e extensao de qualidade na Graduacdo e na Pés-Graduacéo,
alcancando os municipios que estdo sob sua jurisdicao.

A UEMASUL prima por estimular a inovacgdo tecnol6gica, incentivar e viabilizar a
pesquisa cientifica e, assim, construir novos saberes de forma integrada com todos os atores
sociais, com vistas a difusdo do conhecimento, a promocéo da formagcédo integral do académico

e ao desenvolvimento sustentavel da Regido Tocantina.

2 CONTEXTO REGIONAL

A luta pela ampliagdo do acesso e a busca pela universalizagdo da educacdo basica no
Brasil deverdo estar intrinsecamente ligadas tanto a um processo de ampliagdo de
direitos/garantias individuais que caracterizam o desenvolvimento humano, quanto aos arranjos

sociopoliticos e ao crescimento econdmico caracteristicos da sociedade moderna.
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Nesse sentido, a elevagdo do padréo de escolaridade da populagao brasileira, incluindo
a expansdo do ensino superior, apresenta-se cComo uma estratégia para assegurar o aumento da
qualidade de vida da populacdo e a reducdo da exclusdo social e cultural, além do
desenvolvimento de competéncia nacional em ciéncia e tecnologia, condicdo essencial para o
desenvolvimento n&o subordinado.

Portanto, uma das metas do Plano Nacional de Educac&o é o de garantir, em regime de
colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano
de vigéncia uma politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando
que todos os professores e professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

O Decreto Estadual n° 32.396, de 11 de novembro de 2016, definiu a area de atuacéo
territorial da UEMASUL, que abrange 22 (vinte e dois) municipios. Estes estdo inseridos nas
bacias hidrogréaficas dos rios Tocantins, Pindaré, Mearim e Gurupi. Geopoliticamente,
corresponde 01 (um) municipio na Mesorregido Central Maranhense: Sitio Novo; sdo 16
(dezesseis) municipios na Mesorregido Oeste Maranhense: Itinga, Acailandia, Sdo Francisco
do Brejdo, S&o Pedro da Agua Branca, Vila Nova dos Martirios, Cidelandia, Imperatriz, Joao
Lisboa, Senador La Roque, Buritirana, Amarante do Maranhdo, Montes Altos, Davindpolis,
Governador Edson Lobdo, Ribamar Fiquene e Campestre do Maranhdo; e 05 (cinco) municipios
na Mesorregido Sul Maranhense: Lajeado Novo, Sao Jodo do Paraiso, Porto Franco, Estreito e
Carolina. O Programa de Formacdo Docente da UEMASUL, atende a politica de expanséao da

educacéo superior na Regido Tocantina.

Unidades Avancadas: panorama geografico e social dos municipios

No povoamento, criacdo e desenvolvimento econémico e social dos 4 (quatro)
municipios-sede das Unidades Avancadas da UEMASUL, alguns contabilizam mais de um
século de emancipacéo: Porto Franco (1920), Amarante do Maranhao (1953), e os mais recentes
emancipados: Vila nova dos Martirios (1994), Itinga do Maranhdo (1996). Existem
peculiaridades geogréaficas, sociais e culturais a serem observadas e consideradas. Uma rapida
incursdo na histéria do desenvolvimento econémico de cada um deles, é possivel perceber as

diferentes problemaéticas: ambientais, sociais e culturais. Suportados cada um a seu modo e a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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seu tempo. Diferem-se também nas potencialidades econdmicas e evidentemente, no publico
de seus municipes.

Amarante do Maranhao e os donos do cocar

Amarante do Maranhdo é um municipio que se distingue dos demais municipios
maranhenses, estd entre os dez maiores municipios do Estado em abrangéncia territorial,
7.669,090 km2. A populacao total é de 37.932 (IBGE, 2010) 15.050 estdo na zona urbana
enquanto 22.882 habitam a zona rural. O IDMH (2010) 0.555, IDMH (2010) 0,441, PIB per
capita R$ (2014) 5.725,12.

Algumas das familias tradicionais amarantinas originaram-se da chegada de emigrantes
no ano de 1916, contudo, a cidade emancipou-se somente em 1953. Os chegantes vieram em
busca de terras férteis, propicias para a o cultivo das lavouras de arroz, milho, feijdo, e assim
formaram os povoados que persistem até hoje: Pindaré, Mundo Novo, Campo Formoso, Grotéo,
Alvorada, além de mais recentemente, os assentamentos rurais. A economia local tem base na
agricultura familiar e na agropecuaria. Nas comunidades rurais, as quebradeiras de coco babacu
influenciam diretamente a economia doméstica.

Segundo uma das estrofes do hino municipal de Amarante do Maranhao, “A histéria
de Amarante tem herdis e tradi¢do, e seu povo aguerrido, [...] Homens de outras terras, Fortes
bravos pioneiros, no tamanho do teu solo, foram eles os primeiros” (Benedito Batista Pereira).
Convém lembrar que o retrato deste povo aguerrido, estd composto também por dois povos
Indigenas, que habitam a regido Amazénica ha mais de 300 anos, os Guajajara, do tronco Tupi,
auto intitulados como os “donos do Cocar”, parte dos 413.288ha da Terra Indigena Arariboia
estdo inseridos neste municipio. Além do povo Gavido, parte do tronco jé, que habitam 13
aldeias distribuidas na terra Governador, em 41.644 ha.

Entretanto, os indicadores econémicos, sociais e ambientais dos ultimos anos colocaram
0 municipio na midia internacional quanto ao desmatamento pela retirada indiscriminada e
comercio ilegal de madeira. Crime ambiental que ocorre, inclusive, nas duas terras indigenas
(Governador e Araribdia) e entorno, agdes que comprometem o desenvolvimento sustentavel
daregido. Neste cenério, Amarante do Maranhdo, foi incluido na Operacdo Arco de Fogo, acdo
governamental deflagrada em 2015, com o principal objetivo de reprimir a extracédo e venda de
produtos madeireiros com origens ilicitas.

Os dados do IDEB destacam a nota média de 4.2 para os alunos das series iniciais e 0s

dos ultimos anos nota 3. A cidade, comparada as demais do Maranhdo, ficou na posic¢éo 99 de
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217. O IDEB, néo aponta sobre educacao diferenciada, a avaliacdo é tomada de forma genérica
para todos os municipes matriculados, desconsiderando os distintos publicos educacionais.
Portanto, observa-se que no municipio de Amarante do Maranh&o, no quesito educacao,
a populacdo ndo é homogénea, as peculiaridades estdo nos modos de vida diferenciados, ndo
indigenas e indigenas. Entretanto, quanto ao tocante a educacdo indigena oferecida carece
observar peculiaridades, sdo dois povos indigenas distintos entre si, a comegar pela lingua,
(trata-se de dois troncos linguisticos distintos: Macro Jé e Tupi), cosmologia, mitologia e ritos

originarios de cada povo.

Uma Vila Nova e martirios ancestrais.

As areas rurais da cidade de Imperatriz nos anos 50 a 60 do século passado, receberam
familias de varias partes do pais em busca de uma porcéao de terra fértil. As grandes extensdes
de plantagdes de arroz abonaram o nome da conhecida “Estrada do Arroz”. Nas suas
proximidades foram se concentrando aglomeracGes de trabalhadores, surgindo os povoados,
sobretudo, com proximidade aos cursos d’agua, a exemplo da comunidade de Vila Nova que se
concentrou as margens do rio Martirios. Convém lembrar que, em tempos remotos, este espaco
geogréfico foi o habitat do povo Gavido, que a partir do contato com os ndo-indigenas,
desceram o rio Tocantins, para aldearem-se em areas pertencentes ao vizinho estado do Para,
onde permanecem até hoje.

O rio Tocantins foi a principal via de acesso dessas comunidades para o escoamento da
producdo de arroz e outros géneros, além da castanha do Brasil e as améndoas de babagu. Eram,
inicialmente, escoadas por tropas de animais até as margens do rio, seguindo em “bateldes”
para centros como Belém. Considerdveis mudancgas ocorreram com a implantacdo da Belém-
Brasilia.

A bovinocultura marca economicamente 0 municipio que adequou 0s campos antes
coberto pelas plantagbes de arroz, logo substituidos pelo capim que sustenta os rebanhos
bovinos, para corte ou leite.

O babagu marca a presenca das mulheres no campo, e na economia das familias. A
proximidade com o estado do Para, uma faixa consideravel de terrenos alagadicos, favoravel
ao desenvolvimento da palmeira de acai nativa e abundante na regido. O fruto roxo é outro mote
econdmico que faz a diferenca entre as familias que realizam o extrativismo das sementes,
enfatizada por eles como “ouro preto”. A paisagem da MA 125 é marcada pelos

empreendimentos familiares que comercializam parte da producao do fruto.
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Em Vila Nova dos Martirios, o desenvolvimento foi marcado pelo melhoramento das
estradas, através da pavimentacdo de uma rodovia estadual, a edificacdo de uma ponte para
romper seguramente a travessia do rio Martirios, a construcéo de escolas, foram esquadrinhando
a comunidade que se emancipou cidade, através da Lei 6.181 de 10 de novembro de 1994. O
municipio conta com uma populacao estimada de 13.227 pessoas e territorio de 1.188,781 km2.

Os vila-novenses convivem com os trilhos da estrada de ferro Carajas, que corta parte
do municipio. Ndo existe estacdo de embarque ou desembarque de passageiros na cidade,
apenas transporte de carga, em uma situacédo que ja faz parte da paisagem. Do mesmo modo,
vem se naturalizando as grandes faixas de terra coberta pelas fazendas de eucaliptos. A
silvicultura implantada na regido busca atender a demanda de empresas de celuloses. Nos
empreendimentos de silvicultura, algumas vagas de empregos sdo ocupadas por parte dos
municipes, entusiasmando a economia local.

As inquietagdes com educacdo, se iniciaram com a formacao do povoado, a chegada de
Jose Ferreira, capixaba que assumiu a sala de aula ainda embaixo de uma latada de babacu,
prosseguiram com a elevacdo de escolas e creches que recebem o alunato de todas as series da
educacdo infantil, fundamental e ensino médio. A formacdo continuada do quadro dos
educadores é marcada pela caréncia de formagao superior acessivel e de qualidade.

Segundo os dados do IDEB, em 2015 os alunos dos anos iniciais da rede publica da
cidade tiveram nota média de 4.2. Para os alunos dos anos finais essa nota foi de 3.2. O ranking
estadual foi de 99 de 2017,

Porto Franco — antigas veredas, novos caminhos do desenvolvimento

Antes da chegada dos colonizadores, a margem direita do rio Tocantins era habitada
casualmente pelos indios Apinaye, que improvisavam a travessia de uma margem a outra
utilizando as ubas, canoas confeccionadas a partir de um tronco de uma Unica arvore. Os
contatos belicosos com os colonizadores empurraram a populacdo Apinaye para o centro das
matas do cerrado, até hoje habitado por eles, concentrados do lado esquerdo do rio.

A abundancia de peixes ofertada pelo rio Tocantins, a fertilidade das terras proximos as
suas margens, e o0 curso navegavel do segundo maior rio Brasil, influenciou o surgimento de
mais um povoado ribeirinho, que servia como ponto de abastecimento e comércio de

especiarias, correspondente a atual cidade de Porto Franco-MA.
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A abertura da Belém-Brasilia, nos anos 60, significou historicamente no processo do
povoamento da regido. Muitos que trabalharam na abertura da estrada, cravaram suas raizes,
implantaram seus modos de vida, acendendo a cultura local.

As festividades do Divino Espirito Santo ja marcaram o calendéario das festividades
religiosas, porém hoje ocorre timidamente. Presentemente, 0 municipio é evidenciado pela festa
de momo, quando Porto Franco recebe uma grande quantidade de folides para o carnaval de
rua. Além das festas de pedo, organizadas e realizadas pelos agropecuaristas da regido. As festas
juninas também aglomeram uma quantidade de brincantes e expectadores. A economia local,
percebe o efeito positivo destes eventos.

Porto Franco ja sediou importante area de comercio varejista usando o rio como via de
transporte de secos e molhados, tecidos e sal. Na atualidade, a centenaria e bucélica pracinha
com palmeiras de babagu leva o nome do poeta maranhense Gongalves Dias, construida
préximo a margem do rio Tocantins, é heranga da antiga formacdo da cidade, divergindo da
atual composicdo urbana, que exibe quildmetros de trilhos da ferrovia Carajés, cortando a
cidade em todo o seu perimetro urbano.

A cidade conta com um Patio Multimodal que acomodam empresas multinacionais
responsaveis pela comercializagdo e escoamento e transporte dos graos, oriundos da regido sul
maranhense. O escoamento da producgdo ocorre via ferroviaria até o porto de Itaqui, na capital
do Estado.

Cabe lembrar que Porto Franco esta jusante da Usina Hidrelétrica de Estreito, sofrendo
impactos ambientais no seu curso d’agua, notada pelos moradores e visitantes. Em alguns
pontos do rio Tocantins, que ja foi navegavel, é dificil a travessia até pelos pequenos barcos.
Os pescadores antes abundantes no rio, diminuiram consideravelmente, excluindo uma
categoria de trabalhadores, os pescadores.

Nas questbes ligadas a educacdo, o0 municipio conta com um Campus Avancado do
Instituto Federal do Maranhdo — IFMA, que disponibiliza cursos para formar tecnélogos em
Agronegocio (Subsequente), Administracdo (Integrado), Informatica (Subsequente) e Meio
Ambiente (Integrado). Os cursos do PROEJA séo integrados e direcionados para pessoas fora
da idade escolar que tém apenas o Ensino Fundamental completo.

Ap0os concluir o ensino médio, os porto-franquinos para adentrarem ao ensino superior,
concorrem com 0s tocantinenses nas vagas dos cursos de Pedagogia, Ciéncias Sociais,
Educacéo Fisica e Educacdo do Campo, ofertados pela Universidade Federal do Tocantins, -
UFT no Campus de Tocantindpolis, TO. Ou ainda, migram para outras cidades vizinhas que

oferecem ensino superior, a exemplo de Imperatriz.
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Itinga do Maranhdo — Uma floresta, povos originarios versus avangos econémicos.

Na lingua Tupi, o topénimo Itinga significa rio de &guas branca ou claras. Foi as
margens do rio Itinga, que se edificou de um Posto de fiscalizacéo estadual. Em pouco tempo,
aglomerou algumas familias, e surgiu um tipico povoado, alcangando presentemente o quarto
municipio mais populoso da Microrregido de Imperatriz. O territdrio de Itinga do Maranhdo é
de 3.596,99 kmz, sendo 0 19° maior municipio em extensao territorial do estado.

Localizado na regido Amazonica, seus habitantes perfazem o total de 25.518 habitantes,
segundo estimativas de 2016 do IBGE. Quase um quarto (23,7%) dos moradores de Itinga sdo
oriundos de outras localidades do Brasil. Foi elevado a cidade pela Lei N° 6.147, de 10 de
novembro de 1994, desmembrado do municipio de Acailandia. O municipio é fronteirico,
limitando-se ao Norte com Estado do Para; a Leste, Oeste e ao Sul com o municipio de
Acailandia.

Tem como principal fonte de renda a induUstria madeireira (com destaque ao polo
moveleiro - um dos maiores empregadores da cidade), pecudria e o setor de servigos.
Recentemente, o novo estimulo econdbmico do municipio, ancora-se no agronegdcio, com
producdo de monoculturas de milho e soja.

As caracteristicas culturais e sociais dos itinguenses, aproximam-se dos vizinhos
paraenses, mantendo uma convivéncia e herdando costumes habituais. As estrofes do hino de
Itinga Maranhdo, destacam a chegada dos pioneiros, “os pioneiros que aqui chegaram, se
admiraram de sua beleza” enfatiza as belezas naturais da regido e se preocupa com as futuras
geracdes de itinguenses “Cidade de um orgulho imenso, que abragara futuras geracdes”, Nas
estrofes finais, arremata sobre a flora e fauna amazonica, “Preserve para sempre essa grandeza,
Para teus filhos que precisam respirar”

Nota-se que em tese, o hino municipal sublinha a necessidade da preservacdo das
riqguezas oferecidas pela natureza, destoando da realidade local, pois a retirada e
comercializacdo de madeira, retratam a problematica da intensa exploragcdo da regido. As
clareiras abertas oferecem ambiente para a implantacdo de pastagens e lavouras.

Algumas areas que permanecem preservadas encontram-se ao norte do municipio, em
uma importante area de preservacdo ambiental, a Reserva Bioldgica de Gurupi. O comercio
indiscriminado de madeira gera conflitos entre os atravessadores e orgaos de fiscalizagdo. A
Reserva Biologica de Gurupi, agrupa o povo indigena Awa, (Tupi) que resiste a acbes

criminosas de madeireiros, gerando uma problematica que recebe notoriedade internacional.
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Referente a educacdo, 0s municipes tém acesso a escolarizacdo na rede municipal até o
ensino médio. O IDEB, registra nota 4.8 para os alunos das series iniciais e para os alunos das
series finais, 3.7 em comparag¢do com 0s outros municipios Itinga ocupa a posi¢do 57 de 217.

Os histdricos dos municipios, apresentados de forma abreviadas, manifestam as lacunas
existentes na educacgdo ofertada a uma considerdvel parcela de maranhenses. Os municipios,
visando atender a demanda da educacdo, implantam creches, escolas de educacdo basica ao
ensino médio. Contudo, os egressos do ensino medio, convivem com a limitagdo na sua
formacéo. Mesmo pretendendo ocupar uma vaga no ensino superior, nao o fazem, pois precisam

migrar para centros maiores, impactando economicamente a vida das familias.

3 TRACOS HISTORICOS DE CURSO DE PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia foi instituido no Brasil por ocasido da organizacdo da Faculdade
de Filosofia da Universidade do Brasil, atraves do Decreto-Lei n.° 1190 de 04 de abril de 1930,
visando formar bacharéis e licenciados para vérias areas, inclusive para o setor pedagdgico.
Ficou instituido, por esse documento legal, o chamado padréo federal, ao qual tiveram que
adaptar os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas demais instituicdes do pais. Segundo
Silva (1999), o curso foi instituido como o Unico da secdo de Pedagogia que, junto com 0s
cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras, completou a area da educacdo da Faculdade. Além
desses, foi instituida a secao especial de Didatica, composta apenas pelo Curso de Didatica. A
pedagogia era cursada em trés anos e aos seus egressos seria conferido o diploma de Bacharel
em Pedagogia. A formacdo desses Bacharéis, adicionando-se um ano do curso de Didatica
formar-se-iam licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como “trés mais um”.

O Curso de Pedagogia ficou organizado por séries, tendo as seguintes disciplinas:
Complementos da Matematica (12 série), Historia da Filosofia (12 série), Sociologia (12 série),
Fundamentos Biologicos da Educacdo (12 série), Psicologia Educacional (12, 22 e 32 séries),
Estatistica Educacional (22 série), Historia da Educacdo (2% e 32 séries), Fundamentos
Sociolégicos da Educacdo (22 série), Administracdo Escolar (22 e 32 séries), Educacéo
Comparada (32 série) Filosofia da Educacao (32 série).

O Curso de Didatica ficou constituido pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral,
Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biol6gicos da
Educacao, Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Ao Bacharel em Pedagogia restava cursar

apenas as duas primeiras, uma vez que as demais ja constavam de seu curriculo no bacharelado.
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Em 1962, pequenas altera¢des foram introduzidas no curriculo do Curso de Pedagogia
por for¢a do Parecer CFE n.° 251/622. Esse parecer estabeleceu que este curso destinava-se a
formagdo do “Técnico em Educag¢dao” e do professor de disciplinas pedagodgicas do curso
normal, através do Bacharelado e da Licenciatura, respectivamente. A Licenciatura devia ser
cursada concomitantemente ao bacharelado, em cursos com duracdo prevista para quatro anos.

Para o Bacharelado, o curriculo minimo foi fixado em sete matérias, sendo cinco
obrigatorias e duas opcionais. As obrigatérias eram: Psicologia da Educacao, Sociologia (Geral
e da Educacdo), Histéria da Educacgdo, Filosofia da Educagdao e Administragdao Escolar. As
opcionais eram: Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagogica, Cultura Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audiovisuais da Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducao
a Orientagdo Educacional. O aluno interessado na Licenciatura devia cursar também Didatica
e Pratica de Ensino, uma vez que as demais disciplinas ja constavam do rol de disciplinas
obrigatorias do Curso de Bacharelado em Pedagogia.

Vale ressaltar que, até entdo, o Curso de Pedagogia ndo tinha adquirido uma identidade
definida quanto ao seu campo de atuagdo. O proprio Parecer 251/62 “[...] ndo faz nenhuma
referéncia ao campo de trabalho do profissional que, indistintamente, chama de “Técnico em
Educacdo” ou “Especialista em Educagdo” (SILVA, 1999, p.38). A questdo do campo de
trabalho também inquietava aos que aspiravam pela carreira de pedagogo, uma vez que o campo
de trabalho do “Técnico em Educacdo” ndo estava definido na época.

Diante da indefinicdo da qual padecia o Curso de Pedagogia, da inseguranca e,
consequente, insatisfacdo dos estudantes e profissionais ligados a esse campo, ganhava corpo a
ideia de se reformular ndo apenas o rol de disciplinas do curso, mas também sua estrutura
curricular. No ano seguinte, a marca da Reforma Universitaria se fez sentir no Curso de
Pedagogia através do parecer CEF n.° 252/694. Esse Parecer, ja no seu titulo, deixava claro sua
concepgdo quanto aos profissionais a que se referia. Ele se apresentava como o instrumento
legal que fixava o curriculo e duragao para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, visando a
formacdo de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisao e inspe¢do no ambito de escolas e sistemas escolares.

Partindo da concepcao de que a profissdo que correspondia ao setor de educacao era
uma so e que, por isso, as diferentes modalidades de capacitagdo deviam partir de uma base
comum de estudos, o Curso de Pedagogia passou a ser composto por duas partes: uma comum,
constituida por matérias basicas a formagdo de qualquer profissional na 4rea, e uma

diversificada, em funcdo de habilitacdes especificas. Assim, tanto as habilitacdes
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regulamentadas pelo documento legal quanto as que podiam ser acrescidas pelas universidades
e estabelecimentos isolados faziam parte de um unico curso, sob o titulo geral de Curso de
Pedagogia. Essa ideia foi justificada pelo fato de que a maior parte das disciplinas acabava,
fatalmente, por se repetir em todas as habilitagdes, com necessidade de pouca ou nenhuma
adaptacao.

Considerando que s3o cinco as areas que realmente constituem a base de qualquer
modalidade de formagao pedagogica, a parte comum ficou composta pelas seguintes matérias:
Sociologia Geral, Sociologia da Educagao, Psicologia da Educagao, Histéria da Educacao,
Filosofia da Educagao e Didatica.

Trés argumentos foram utilizados para justificar a inclusdo da Didatica como matéria da
parte comum: ela se identifica com o ato de ensinar para o qual as outras matérias convergem;
¢ base para as metodologias especificas do Curso Normal e, por fim, as universidades e as
escolas isoladas de formagdo docente ja a vinham incluindo em seus curriculos plenos.

Mesmo reconhecendo que a especificidade da gestao (Supervisao e Administra¢do) nao
era de responsabilidade da pos-graduacdo, o parecer 251/62 as incluiu na parte diversificada do
Curso de Pedagogia, na graduagdo. Essa decisao foi justificada através da consideragdo de que
as exigéncias do mercado de trabalho ndo podiam ser atendidas se a preparacdo e formagao dos
administradores, supervisores, orientadores e inspetores, nesta fase inicial, ficassem restritas a
especializacdo e ao Mestrado (SILVA, 1999). Assim, as areas pedagodgicas que passaram a
compor a parte diversificada do Curso de Pedagogia foram as seguintes: Ensino das Disciplinas
e Atividades Praticas dos Cursos Normais, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisao Escolar e Inspecao Escolar. Estas tltimas trés podiam ser oferecidas tanto em cursos
de curta duragdo como de duragdo plena.

A partir dos anos finais da ditadura militar, principalmente a partir de 1979, professores
e estudantes universitarios comegaram a se organizar no sentido de acompanhar o processo de
reforma dos cursos de formagdo de educadores no Brasil, através de grandes e importantes
movimentos. No que se referia ao Curso de Pedagogia, o I Seminario de Educagdo Brasileira,
realizado na Universidade de Campinas, em 1978, constituiu-se numa oportunidade para iniciar
uma reagao mais organizada no sentido de se pensar conjuntamente os estudos pedagogicos em
nivel superior. Apontava-se, nessa ocasido, para a necessidade do debate em ambito nacional.
Foi, no entanto, em 1980, que participantes da I Conferéncia Brasileira de Educacao, realizada
na PUC de Sao Paulo, se organizaram no sentido de desencadear uma mobiliza¢do nacional

visando intervir nos rumos do processo.



26

Com integrantes de varios pontos do pais, foi entdo criado o Comité Nacional Pro-
Reformulacao dos Cursos de Formagao de Educadores, o qual atuaria através da articulagdo de
Comités regionais, com a finalidade de discutir as especificidades de cada regido (SILVA,
1999). Esses eventos, mesmo nado tendo alcancado a plenitude de seus objetivos, contribuiram
para que a Lei 9394/96, no que refere a formagao de professores trouxesse novamente o Curso
de Pedagogia a pauta das discussdes e, com ele, a questdo de sua identidade, sendo que, desta
vez envolvida novas questdes.

Assim, a LDB, no Art. 62, ao introduzir os Institutos Superiores de Educagao como uma
possibilidade, além das Universidades, como um dos espagos de formacdo de docentes para
atuar na Educagao Basica e, em seu Art. 63, Inciso I, incluir, dentre as tarefas desses institutos,
a manutenc¢ao do Curso Normal Superior destinado a formagao de docentes para a Educagao
Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental6, deu margens as especulagdes a respeito do
Curso de Pedagogia continuar ou nado mantendo essa fung¢io que lhe vinha sendo atribuida. Com
essas possibilidades alguns questionamentos inquietaram os defensores do Curso de Pedagogia:
qual era, entdo, a fungdo do curso nas instituicdes que optarem pelo Normal Superior como
formagdo para o professor de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental?
Estdvamos caminhando para a extin¢do gradativa desse curso no Brasil?

Estabelecido o embarago, passou a ser grande a expectativa a respeito do Curso de
Pedagogia. Enquanto as institui¢cdes de ensino superior passaram a aguardar o encaminhamento
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pode-se entender que o MEC sinalizou por sua
manuten¢do ao solicitar, através do Oficio Circular n.° 014/98, que as mesmas encaminhassem
propostas visando a sua reformulagdo. Sabe-se que nem todas as universidades que mantiveram
o referido curso cuidaram de atender a esse pedido e que a Comissdo de Especialista de Ensino,
que trata dos Cursos de Pedagogia do MEC, trabalhou a partir desse (pouco) material.

A partir dos anos 1990 a ANFOPE desenvolveu ideias voltadas a estrutura global dos
cursos de formacao de educadores a partir de uma concepgao de escola unica para todas as
classes sociais. De acordo com esse entendimento ela fez seus encaminhamentos ao MEC na
direcdo de uma politica educacional global de formacdo e profissionalizacdo do magistério a
partir de varios aspectos: formagao inicial (incluindo o l6cus dessa formagdo), condicdes de
trabalho, salario, carreira e formagao continuada. Sua preocupacao centrava-se na formulagao
das diretrizes curriculares para os cursos de graduacao. Tanto que em seu IX Encontro nacional
realizado em Campinas, em agosto de 1998, formulou um documento intitulado Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagdo dos Profissionais da Educacao

(SILVA, 1999).
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A orientagdo desse documento foi a de manuten¢do do Curso de Pedagogia sobre o qual
ressaltava a necessidade de revisdo. A preocupacgdo inicial era no sentido de superar a
fragmentacao entre suas habilitagdes e a dicotomia existente entre a formacao dos pedagogos e
dos demais licenciados. Estes foram os tunicos limites fixados no documento no que concerne
as questdes estruturais, uma vez que o mesmo se encaminhou na dire¢do de que as proprias
instituicdes formadoras organizassem suas propostas curriculares, orientadas por indicagdes
gerais para todos os cursos, destacando, entre essas, a da Base Comum Nacional e a da docéncia
como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao.

Assim, o documento sugeriu que os cursos de pedagogia, ao estruturarem seus projetos,
tratassem de temas como perfil do profissional da educacdo; competéncias e areas de atuagio;
eixos norteadores da base Comum Nacional; principios e componentes para organizagao
curricular e duragdo dos cursos. Ja o Grupo de Trabalho da Pedagogia (GT-3, UNESP) indicou
a necessidade de superagao da disciplinarizagdo, preservando suas atuais fungdes do Curso de
Pedagogia, como também lhe acrescentou outras, voltadas para o trabalho ndo escolar. Por sua
vez, 0 XII Férum de Pro-Reitores de Graduacao das Universidades Brasileiras (PNG), que nao

tratou exclusivamente do Curso de Pedagogia, mas, de todas as graduagdes, defende:

[...] a liberdade académica, como principio e a autonomia universitaria,
como a sua contrapartida no plano institucional, j& constituem, nas
sociedades democréticas, um paradigma, no sentido de se apresentarem
como condicdes indispensaveis para o desenvolvimento do ensino
superior (MARANHAO, 1999, p.14).

Todos esses encaminhamentos representam, sem duvida, saltos qualitativos no que se
refere ao equacionamento das bases para a formacao de educadores, indicados como pontos de
partida para que cada institui¢do formadora organize suas propostas curriculares com base nas
necessidades de cada regido e institui¢do. Tal orientagcdo atende ao principio de flexibilidade
que norteia a atual LDB no que tange a formagao de profissionais que a Educacgao Bésica esta
a exigir. No entanto, ndo se pode esquecer que a funcdo da escola ¢ a apropriagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.

O curso de Pedagogia, licenciatura, hoje, tem como base, entre outros instrumentos
legais, a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), para o Curso de Graduacao em Pedagogia Licenciatura (BRASIL, 2006) e a
Resolugdo n. 02 de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para

graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (BRASIL, 2015).
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Considerando o Parecer CNE/CP n. 05/2005 (BRASIL, 2005) esses instrumentos demarcam
novo tempo e apontam para novos debates no campo da formacao do profissional da educagao
no curso de pedagogia, na perspectiva de aprofundamento e consolidacdo das discussdes e
reflexdes em torno desse campo.

A Resolucao CNE/CP N° 1/2006, em seu artigo 6°, define que a estrutura do curso de
Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagégica das instituigdes,
constituir-se-a a partir dos seguintes nucleos: I - Nucleo de estudos basicos; II - Nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos; e III - Nucleo de estudos integradores (BRASIL,
2006).

A Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, em seu artigo 6°, define que a estrutura do curso de
Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituigoes,
constituir-se-a4 a partir dos seguintes nucleos: I -Nucleo de estudos bésicos; II - Nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos; e III Nucleo de estudos integradores (BRASIL,
2006).

As DCNs para Pedagogia definem a sua destinagdo, sua aplicacdo e a abrangéncia da
formacgao a ser desenvolvida nesse curso. Aplicam-se: a) a formacao inicial para o exercicio da
docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; b) aos cursos de ensino
médio de modalidade normal e em cursos de educagdo profissional; ¢) na area de servigos e
apoio escolar; d) em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. A
formacao assim definida abrangera, integrada a docéncia, a participacdo da gestdo e avaliacdo
de sistemas e instituigdes de ensino em geral, a elaboragdo, a execu¢do, o acompanhamento de
programas e as atividades educativas (BRASIL, 2005).

A docéncia nas DCNs para o Curso de Pedagogia ndo ¢ entendida no sentido restrito do
ato de ministrar aulas. Os sentidos da docéncia sdo ampliados, uma vez que se articulam a ideia
de trabalho pedagogico, a ser desenvolvido em espacos escolares e ndo escolares como define

o Parecer CNE/CP n. 05/2005:

Entende-se que a formac&o do licenciado em pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado em espagos escolares e ndo-escolares, que tem a docéncia
como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como agéo educativa e
processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da pedagogia (BRASIL, 2005).

O curso de pedagogia define-se como um curso de licenciatura e, neste sentido, o
mencionado Parecer explicita que a formagdo para o exercicio da docéncia nas areas

especificadas constitui um de seus pilares. A compreensdo da licenciatura, nos termos das
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Diretrizes implica, pois, uma solida formagao tedrica e no desenvolvimento do pensamento
critico, fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que
atravessam o campo da pedagogia.

Essa solida formagao tedrica, por sua vez, exigira novas formas de se pensar o curriculo
e sua organizagdo, para além daquelas concepg¢des fragmentadas, restritas a um elenco de
disciplinas fechadas em seus campos de conhecimento. Ao contrério, as Diretrizes apontam
para uma organizagdo curricular fundamentada nos “[...] principios de interdisciplinaridade,
contextualiza¢dao, democratizagao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética” (BRASIL, 2006). Desse modo, os nucleos que definem a estrutura do curso de
pedagogia, devem se integrar e articular ao longo de toda a formagao, a partir do dialogo entre
os diferentes componentes curriculares. Essa integragdo deve se dar por meio do trabalho
coletivo sustentado no principio interdisciplinar dos diferentes campos cientificos e saberes que
informam o campo da pedagogia.

Por sua vez, a formagdo para a gestao educacional, como indicada nas Diretrizes, traz
uma contribuicdo importante, rompendo com visdes fragmentadas e fortemente centralizadas
da organizagdo escolar e dos sistemas de ensino.

Quanto a carga horaria dos cursos de licenciatura, tanto a Resolugao n° 01/2006 quanto
a Resolug¢dao n. 02/2015 estabelecem a mesma quantidade de horas. Ou seja, 3.200 horas.
Embora a Resolucao n. 02/2015 ndo aponte para substituicdo da Resolucao n°® 01/2006, a
distribui¢do dos componentes curriculares no presente PPC serd de conformidade com suas

orientagdes.

TRACOS HISTORICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA NA UEMASUL

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo, foi
implantado em 1992 pela, entdo, Secretaria de Estado da Educacédo que, ap6s levantamento de
dados, constatou que 92,5 % dos professores das séries finais do Ensino Fundamental e 37,4%
do Ensino Médio do Maranhéo, atuavam sem habilitagdo. A época, o curso integrava a Unidade
de Estudos de Educacdo de Imperatriz — UEEI, pertencente a Universidade Estadual do
Maranhdo. Dois anos depois, em 1994, a UEEI passou a ser denominada como Centro de
Estudos Superiores de Imperatriz — CESI-UEMA.

O Estado do Maranhdo registrava, na época, um dos maiores indices de analfabetismo,

evasdo e repeténcia do pais, devido a precariedade da qualidade do ensino, fato atribuido, em
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parte, a falta de qualificacdo dos professores. Essa situacdo chamou a atencdo de varios
segmentos da sociedade e, principalmente, dos préprios professores da rede publica de ensino
que desejavam ampliar seus conhecimentos através de cursos de Licenciatura Plena.

Como medida para reverter a realidade educacional no Estado, o Governo do Maranhéo,
em parceria com algumas prefeituras e com a UEMA, implantou o Programa de Capacitacdo
Docente (PROCAD)10, com oferta de cursos de licenciatura em todas as areas da educagéo
basica. Os cursos ofertados pelo programa eram exclusivos para os professores da rede oficial
de ensino e eram ministrados no periodo das féerias escolares.

O Centro de Estudos Superiores de Imperatriz, fazendo parte, também, da atividade de
interiorizagdo do ensino superior, a partir de 1995, comecou a ofertar o Curso de Pedagogia de
forma modular/parcelada em periodos de férias e recessos escolares, oportunidade que os
professores da rede publica de ensino aproveitavam para adquirirem formacéo. A partir de 2002
o Curso de Pedagogia, a época parte do CESI/UEMA, passou a ser ofertado de forma regular
cessando, assim, a oferta modular/parcelada.

Teoricamente, 0 Curso de Pedagogia da UEMASUL tem, no paradigma critico-
reflexivo, o seu fundamento basico. O Curso esta estruturado de modo a propiciar a analise
critica dos aspectos contraditérios do contexto socioeconémico e cultural nacional e regional e
das politicas educacionais. O objetivo dessa formacdo é a apropriacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente e a produgé@o de novos conhecimentos no campo da Pedagogia, da

Educacao e do Ensino.

4 POLITICAS DE DIREITOS HUMANOS

O Brasil, na constituicdo de suas gentes, elabora um mosaico identitario. Somos
atualmente 305 povos indigenas, falantes de 274 linguas, inimeras comunidades tradicionais,
remanescentes de quilombos, e muitos outros povos que migram para este pais “tropical e
bonito por natureza”, como diz uma conhecida canc¢do. Toda essa multiculturalidade tem
especificidades que uma educacéo libertadora precisa atender.

Contudo, um educador ndo dara conta desta tarefa, propondo-se a obter exceléncias no
desenvolvimento da capacitagdo da alfabetizacdo, letramento, e da funcionalidade das quatro
operacOes matematicas previstas no curriculo, se 0 mesmo desconhece a pluralidade de cada
um de seus alunos, somos iguais em direitos e diferentes nas nossas individualidades. A
educacéo, de acordo com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH, ¢

parte fundamental na valorizacdo da diversidade brasileira, encurtando as distancias e
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exercitando “o respeito, a tolerancia, a promoc¢ao e a valorizagdo das diversidades” (BRASIL,
2006b, p. 18)

Além do mosaico identitario, relacbes étnico-raciais e relagdes de género, estdo
imbricados outras variaveis da mesma importancia, a exemplo das pessoas com deficiéncia
auditiva ou visual, que ja desenvolveram linguas préprias e exigem do educador o preparo para
atender este aluno, além de pessoas com outras deficiéncias fisicas, mentais ou intelectuais, que
exigem adaptacdo do ambiente escolar, que na maioria dos casos, ndo oferece estrutura fisica
ou material para receber estas pessoas, que devem ser atendidas por escolas regulares e inseridas
em turmas comuns.

E importante lembrar que, a insercdo destes educandos nas salas de aula regulares, é
fruto de anos de lutas de movimentos sociais que os representam. E também, importante que os
educadores conhecam, valorizem e respeitem essas lutas, que resultaram em acdes afirmativas
objetivando mitigar um leque de diferencas étnicas, sociais, idearias, econdémicas, culturais, que
promoviam a excluséo desses sujeitos de direitos.

Dessa totalidade, surge a necessidade de contextualizar o Curso Pedagogia Licenciatura
em Pedagogia, e, dentro dele, entender como a diversidade ¢ arquitetada enquanto diretrizes e
politicas e, principalmente o que ela se desafia a fazer para sua real execucdo, de forma que os
direitos humanos possam tramitar do ideal para o real e alcancados por todos os cidad&os de
nossa sociedade.

Para Paulo Freire, um dos mais importantes educadores do mundo, educar € um ato de
amor. Este ato de amor, é possivel de ser percebido na acdo emancipatdria do profissional da
educacéo que promove um conhecimento contextualizado, multidimensional onde as diferencas
sdo respeitadas e o ato de ensinar ultrapassa os muros escolares. Este educador, carece ter
sensibilidade de buscar conhecer, valorizar o lugar de fala e de vida de cada sujeito, de modo a
perceber que € possivel mediar uma educacdo para a vida na sua plenitude. Rousseau aponta
que na educagdo, “o que importa é formar o0 homem e ndo s6 instrui-lo, educéa-lo para a vida
comunitaria, sobretudo para a superagédo das imensas desigualdades que costumam se instaurar

no envolver da sociedade”

4.1 Inclusao Social e o Ensino de Pedagogia

Nas Ultimas décadas, foi possivel observar mudancgas enormes no cendrio educacional,

a comecar pela incluséo de pessoas que até entdo, ndo possuiam o direito de frequentar a escola
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regular, a saber: estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades (BRASIL, 2008).

Neste contexto, os anos 90 configuraram-se como marco histérico para a educacédo
inclusiva, ja que neste periodo foram elaborados diversos documentos que vao ao encontro do
ideal de escola inclusiva Vaz et al. (2012). Dentre eles, destacam-se a Declaracéo de Educacéo
para Todos — assinada em Jomtien em 1990 — e a Declaragdo de Salamanca — elaborada em
Salamanca em 1994, as quais ampliaram significativamente o escopo de atendimento da
inclusdo. Assim, enquanto temos a definicdo do conceito de Necessidades Educacionais
Especiais (NEEs) que engloba todos os individuos que, por alguma razdo, encontram-se
privados da insercdo no ensino regular, a Declaracdo de Salamanca propde, entre outras
questdes, que “as criangas e jovens com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas devem se adequar...” (UNESCO, 1994, pag. 8-9).

Contudo, para discutir tais questdes faz-se premente apresentar, ainda que brevemente,
o papel que o ensino de Pedagogia desempenha hoje na sociedade no ambito da educagéo
inclusiva. Compreendemos que a Pedagogia, como parte constituinte da sociedade de um tempo
passado e um tempo moderno, assume papel relevante na consolidacdo de determinados
“tragos” sociais. Nessa perspectiva, 0 Pedagogo é considerado o gestor da educacgdo inclusiva
na escola, e sua formacdo deve adquirir carater pratico e instrumental. Adicionalmente, uma
das tarefas destinadas a esses sujeitos € a inclusdo de alunos que historicamente, foram

excluidos do ambiente escolar, tornando efetivo o direito de todos a educacéo.

4.2 Inclusio étnico-racial e 0 Ensino de Pedagogia

Em ciéncia da Lei Federal 10.639/03, cujo teor altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB — Lei 9.394/96), a qual determina a obrigatoriedade do estudo sobre
a cultura e historia afro-brasileira e africana nas institui¢ces publicas e privadas de ensino no
ambito de todo o territério nacional.

Nesse Viés, a situacdo problema identificada e a ser investigada esta relacionada aos
conflitos que ocorrem em detrimento das questdes raciais no &mbito escolar. O ensino de
Literatura, visa identificar essa problematica presente no contexto escolar, que incide na
necessidade de mudanca curricular para que se efetive na pratica a implementagdo da Lei
10.639/03, pois se entende que seu posicionamento deve estar atrelado aos contedos

especificos e disciplinares das areas do conhecimento aplicando a incluséo étnico-racial.
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Em relacdo ao curso de nivel superior é determinado que as instituicbes em sua
organizacao curricular (licenciaturas), destinado a formagdo de professores para a educacao
bésica, a Historia e Cultura Afro-brasileira devem ser obrigatorias.

As origens da desigualdade entre africanos e demais povos ndo se restringem ao inicio
das conquistas ultramarinas capitaneadas por Portugal, no século X VI, visto que o imaginario
cultural europeu, baseado numa perspectiva espacio-cultural eurocéntrica, polarizou posicdes
entre civilizacdes ocidentais e orientais, ou seja, no eixo leste-oeste, deixando de lado o sentido
norte-sul. Um exemplo bastante eficaz é a cartografia estabelecida por Ptolomeu, no periodo
helenistico e recuperada na Idade Média, com a representacdo de apenas trés continentes
conhecidos, ou seja, Europa, Asia e Africa. A Asia expressaria a contradigio entre civilizacio
e seu oposto e a Africa, a relacdo entre natureza e selvageria (SERRANO & WALDMAN,
2007: 21-22) que, ao longo de diversos momentos historicos, relegou ao outro — representado
por barbaros, tartaros, mongdis, ciganos, judeus, muculmanos, negros africanos e outras

minorias — o papel de excluséo e desqualificacéo.

5 OBJETIVOS

Objetivo Geral
v Formar profissionais para atuarem no Magistério da Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e Gestdo Escolar.

Objetivos Especificos

v Compreender o processo de aprendizagem e o desenvolvimento psicossocial do aluno
para desenvolver uma préatica educativa adequada as suas caracteristicas.

v Integrar, articular e coordenar as atividades que constituem o trabalho pedagdgico na
escola e no sistema de ensino.

v’ Elaborar, desenvolver e avaliar o projeto politico-pedagdgico e curricular no ambito
escolar e planos educacionais no contexto dos sistemas de ensino.

v/ Realizar diagndésticos sobre a sua sala de aula, a escola e os sistemas de ensino e
apontar solugOes a partir de realidades constatadas.

v’ Sistematizar conhecimentos e propor intervencGes com base nas analises de dados da

realidade educacional.



v

34

Desenvolver, na escola, praticas pedagodgicas, experiéncias curriculares
fundamentadas em principios democréticos e no respeito as diferencas étnicas, culturais
e sexuais, de modo a contribuir na superacao dos processos de seletividade e exclusao.
Usar metodologias adequadas a especificidade das diferentes areas de conhecimento,
aos objetivos do curriculo e as caracteristicas psicossociais dos alunos.

Criar, na escola, situagdes que favorecam a aprendizagem significativa de
conhecimentos e habilidades.

Usar novas tecnologias em educacao, com o objetivo de enriquecer o processo ensino-
aprendizagem.

Atuar junto a pessoas com necessidades especiais, usando metodologias e atividades
adequadas ao seu desenvolvimento, de forma a assumir seus direitos de cidadania.

Desenvolver atividades e metodologias adequadas a Educacéo Infantil, contribuindo
no processo de desenvolvimento intelectual, social e afetivo das criangas que atende.
Atuar com jovens e adultos, desenvolvendo processos educativos e metodologias

compativeis com a especificidade desse segmento na modalidade supletiva ou regular.

Desafios do Curso

1.
2.

N o g &

Evitar a evasdo dos graduandos durante o curso;

Conclusao do curso em oito periodos, conforme especificado no Edital do Seletivo para
ingresso.

Composicdo de quadro docente que atenda a demanda do curso com suas respectivas
habilitacoes;

Aquisicdo de um acervo bibliografico préprio na sede do municipio;

Aquisicdo e atualizacao de biblioteca virtual,

Parcerias com Universidades e Institutos para realizacdo de atividades praticas;
Aquisicdo de recursos técnicos e tecnoldgicos para atender as necessidades dos docentes
e discentes do Curso;

Implantacdo de salas de aulas e de informatica adequadas;

Promogédo de cursos e atividades de extensdo (Seminarios, mesas-redondas, Palestras,

Amostras, Painéis, Minicursos, Encontros, Projetos);

6 PERFIL DO INGRESSANTE

O Programa de Formacéo “Caminhos do Sertdo” foi criado para atender uma demanda

de profissionais que ja atuam em salas de aulas e ndo possuem formagé&o superior. Alem deste
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publico, alunos oriundos do ensino médio destes municipios poderdo ocupar vagas em todos 0s
cursos oferecidos pelo programa nas Unidades Avancadas.

O curso de Licenciatura em Pedagogia mantém as expectativas que 0s ingressantes
estejam motivados para acessar 0 ensino superior, munidos de curiosidade, criatividade, e que
possam contribuir com seus costumes e culturas além de outras caracteristicas, conjunto de
saberes que compartilhados podem auxiliar na formatagéo continua e participativa da formacéo.

Espera-se ainda, que o ingressante neste curso, saiba que a Pedagogia é a area do
conhecimento que abarca processos de ensino aprendizagem. E que a atuacdo deste profissional,
pode ir além da sala de aula, pois outras oportunidades de mercado sdo oferecidas a pedagogos,
como treinamentos, coordenacdo de equipes, composi¢do de equipes multidisciplinares de
diversos trabalhos.

Um ingressante que se desafie cotidianamente a lidar com processos de aquisi¢do de
conhecimento, a autoconstrucdo académica e sobretudo, humana para contribuir com uma

educacdo que promova verdadeiras transformac6es sociais no meio em que esta inserido.

7 PERFIL DO EGRESSO

O perfil que pretendemos para o pedagogo egresso da UEMASUL, é que ele seja capaz
de refletir sobre a educacdo escolar, de interrogar os sentidos da atividade educativa, de
compreender as razbes que conduziram a profissionalizacdo do seu campo académico.
Entendemos o pedagogo, antes de tudo, como um educador capaz de sentir os desafios do tempo
presente, de pensar as suas a¢fes nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico, de
participar criticamente na construcdo de uma escola, que atenda as necessidades e ao contexto
social no que diz respeito ao processo de humanizacao.

A acdo educativa para o desenvolvimento da crianga, do jovem e do adulto so existe a
partir do entendimento da acdo educativa e da historicidade dessa agdo educativa. Isso exige
que o pedagogo rompa com a visdo “natural de educa¢ao” que oculta a historicidade da reflexao
pedagdgica e impede a compreensdo da forma como se construiram os discursos cientificos
nesta area. E importante ainda, que esse profissional entenda que a histdria da acio educativa
ndo é apenas um objeto que podemos estudar, mas, sobretudo, uma relagdo com o passado
mediada por uma forma especifica de atuar no presente, levando em conta os fatores que, direta
ou indiretamente interferem nessa acao.

Nesse sentido, propde-se que a identidade do Curso de Pedagogia do UEMASUL seja
caracterizada pela indissociabilidade entre a teoria e a pratica, relativa ao processo educativo,
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ocorrido nas instituigdes escolares dos diversos sistemas onde o futuro pedagogo ir& atuar como
profissional da educacdo basica. Isso significa que esse profissional deve, necessariamente,
possuir conhecimentos para pesquisar, diagnosticar analisar, compreender, acolher as

diferencas, redefinir e apontar possibilidades.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

8.1 ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Pedagogia Licenciatura, sera realizado em 08 semestre letivos continuos,
funcionaré aos sabados e domingos, com 18 horas-aulas por encontro e com o ingresso de uma
turma (primeiro semestre letivo), a partir de Processo Seletivo especial realizado pela
UEMASUL.

A carga horaria total do Curso de Pedagogia Licenciatura serd de 3.245 horas/aula e 2
seminarios Interdisciplinares e 2 de Pesquisa, compreendendo uma parte fixa de 3.045

horas/aula e uma flexivel de 200 horas/aula.

Tabela 2: Dados inerentes a integralizacdo do curso

Componentes curriculares de Nucleo Bésico, Fundamentos da Educagéo 360

Componentes curriculares de Nucleo Educacéo Inclusiva 180

Componente curriculares livre — Disciplinas Eletivas Restritivas 120

Seminarios Tematicos -

Estagios Supervisionados 405



37

8.2 CONTEUDOS CURRICULARES

8.2.1 Componentes Curriculares do Nucleo Béasico, Fundamentos da Educacao

Tabela 3: Componentes Curriculares do Nicleo Béasico a todas as licenciaturas da UEMASUL.

Sociologia da Educacéo

Didatica 60 4

Producdo Académica Cientifica 60 4

8.2.2 Componentes Curriculares do Nucleo Basico, Politica e Gestdo Educacional

Tabela 4: Componentes curriculares do Nlcleo Basico a todas as licenciaturas da UEMASUL.

Histdria e Politica da Educacdo Brasileira 60 4

8.2.3 Componentes Curriculares do Nucleo Basico, Educacao Inclusiva

Tabela 5: Componentes curriculares do Ndcleo Basico a todas as licenciaturas da UEMASUL.

Relacdes étnico-raciais e Direitos Humanos 60

8.2.4 Componentes Curriculares do Nucleo Especifico

Tabela 6: Relacdo das disciplinas do Ndcleo Especifico do Curso de Licenciatura em Pedagogia
CCHSL/UEMASUL.



Matematica: Contetdos e Metodologias

Lingua Portuguesa: Conteudos e Metodologias

60

Historia: Conteudos e Metodologias

60

Artes: Contelidos e Metodologias

60

Geografia: Conteudos e Metodologias

60

Educacdo de Jovens Adultos: Contedos e

Metodologias

60

Letramento e Alfabetizacdo

60

Educacéo Infantil: Fundamentos e Metodologias

60

Ciéncias Naturais: Contetidos e Metodologias

60

10

Teorias do Curriculo

60

11

Avaliacéo Educacional

60

12

Educacéo a Distancia

60

13

Literatura Infanto-Juvenil

60

14

Educacdo e Relagdes de Género

60

15

Educacdo Ambiental

60

16

Historias e Culturas Indigenas

60
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Historias e Culturas Afro-Brasileiras

60
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18

Psicologia da Aprendizagem (NC)

60

19

Psicologia do Desenvolvimento (NE)

60

20

Sociologia da Infancia e Culturas Infantis (NE)

60

21

Filosofia (NC)

60

22

Sociologia (NC)

60

23

Psicologia (NC)

60

24

Fundamentos Antropoldgicos da Educacéo

60

25

Historia da Educacdo (NE)

60

26

Pratica em Ambiente Escolar

60

27

Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo e

Educacdo

60

28

Gestdo Educacional |

60

29

Gestao Educacional 11

60

30

Educagdo Popular e Movimentos Sociais

60

31

Educagdo do Campo

60

32

Educacdo e Relagdes de Género

60
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33 Metodologia da Pesquisa em Educagéo 60 4
34 Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil 135

Estadgio Supervisionado em Anos Iniciais do
35 135

Ensino Fundamental

Atividades Académicos-Cientifico-Culturais —
36 200

AACC
37 Estagio Supervisionado em Gestao Escolar 135

TOTAL 2.585 103 27 24 159
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8.1.5 Sequéncia aconselhada
A matriz curricular do curso de Pedagogia Licenciatura estd composta por disciplinas obrigatorias (incluindo seminarios tematicos integradores e

disciplinas instrumentais) e eletivas, 03 (trés) Estagios Obrigatorios e Trabalho de Conclusdo de Curso. As disciplinas e suas respectivas cargas

horarias estdo distribuidas conforme fluxograma apresentado abaixo.

1 Filosofia 60 3 - 1 - 4
2 Sociologia 60 3 - 1 - 4
3 Psicologia 60 3 - 1 - 4
4 Producdes Académico-Cientificas 60 3 1 - - 4
5 Leitura e Produgdo Textual 60 3 1 - - 4
6 Psicologia do Desenvolvimento 60 3 - 1 - 4

Psicologia da Aprendizagem 60 3 - 1 - 4
Filosofia da Educagéo 60 3 - 1 - 4
Sociologia da Educagéo 60 3 - 1 - 4
10 Histdria da Educacao 60 3 1 - - 4
11 Fundamentos Antropoldgicos da Educacédo 60 3 1 - - 4
12 Histdria e Politica da educacéo Brasileira 60 3 1 - - 4
13 Seminario Integrado - - - - - -




14 Sociologia da Infancia e Culturas Infantis 60 3 1 4
15 Matematica: Conteidos e Metodologias 60 3 1 4
16 Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias 60 3 1 4
17 Letramento e Alfabetizacdo 60 3 1 4
18 Histéria da Educacdo Brasileira 60 3 - 4
19 Gestdo Educacional | 60 3 - 4
20 Ciéncias Naturais: Conteldos e Metodologias 60 3 1 4
21 Historia: Conteldos e Metodologias 60 3 1 4
22 Artes: Contetidos e Metodologias 60 3 1 4
23 Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS 60 3 - 4
24 Educacéo e Relagdes de Género 60 3 1 4
25 Educacéo Popular e Movimentos Sociais 60 3 1 4
26 Seminario Integrado - - -

|

27 Educacdo Especial e Inclusiva 60 4
28 Didética 60 4
29 Educacdo do Campo 60 4
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30 Metodologia da Pesquisa em Educacéao 60 -
31 Teorias do Curriculo 60 -
32 RelagBes étnico-raciais e Direitos Humanos 60 -

33 Educacéo | pfantllz Fundamentos e 60 3 } 1 4
Metodologias

34 Estagio Supervisionado na Educagao Infantil 135 1 - - 9

35 Geografia: Conteidos e Metodologias 60 3 - 1 4

36 Histdrias e Culturas Indigenas 60 3 - 1 4

37 Educacéo dg Jovens e Adultos: Conteldos e 60 3 ) 1 4
Metodologias

38 Educacéo em Espagos ndo Escolares 60 2 2 - 4

39 Seminario Integrado - - - - -

40 Estagio Supervisionado em Anos Iniciais do 135 1 ) ) 9
Ensino Fundamental

41 Histéria e Cultura Afro-Brasileira 60 2 2 - 4

42 Educacdo Ambiental 60 2 1 1 4

43 Avaliacdo Educacional 60 2 2 - 4

44 Culturas Escolares 60 2 1 1 4

45 Tecnolqgla da Informacdo e Comunicagdo e 60 2 1 1 4
Educagdo
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46 Gestdo Educacional 11 60 2 2 - - 4
47 Pratica em Ambiente Escolar 60 2 - 2 - 4
48 Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar 135 1 - - 8 9
49 Historia e Cultura da Regido Tocantina 60 3 1 - - 4
50 Historia e Cultura do Maranhéo 60 3 1 - R 4
51 Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC (NE) - - - - - -
52 AACC 200 - - - - -
53 Seminario Integrado - - - - - -
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8.3 ESTAGIOS
8.3.1 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Os cursos de licenciaturas franqueiam boa parte de sua carga horéaria para as atividades
de estagio. E no estagio que o discente faz 0 caminho entre o que as teorias discutem e as
diversas realidades que se descortinam a sua frente. Deste modo, no Curso de Pedagogia
Licenciatura, os estagios fazem parte da grade curricular desde o 3° ao 8° periodo,
oportunizando ao discente conviver com instituicdes de ensino, e a dinamica do ambiente
escolar. Inicialmente pela a observacdo das praticas realizadas em sala de aula,
desenvolvimento de habilidades, metodologias de ensino inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem, bem como, a experiéncia com o desenvolvimento da gestéo escolar fundamental

para o pedagogo.

Os lugares da prética educativa, as escolas e outras instdncias num tempo e num
espago, sdo o campo de atuacdo dos professores (os ja formados e os em formacéo).
O conhecimento e a interpretacdo desse real existente serdo o ponto de partida dos
cursos de formacdo, uma vez que se trata de possibilitar aos futuros professores as
condicdes e o0s saberes necessarios para a atuagdo profissional. (PIMENTA e LIMA,
2005/20086, p. 20)

Neste panorama, 0 estagio é tdo importante como todas as outras possibilidades no
processo de producdo, transmissao e assimilagdo do conhecimento por parte dos professores,
que ao finalizar um curso de licenciatura estardo aptos para exercer a func¢ao de educador ou
gestor escolar. De forma alguma o estagio pode ser visualizado como um apéndice do curso. E
salutar que o futuro profissional da educacdo possa vivenciar, entender, analisar os diversos
espacos e suas complexidades. Até mesmo quando se trata de profissionais que ja exercem a
funcdo. O contato com ambientes diversificados contribuira, de alguma forma para a reflexdo

da sua acdo cotidiana.

E necessario que o aluno se prepare para esse periodo, munir-se de estudos tedricos,
tendéncias pedagogicas, aportes metodologicos, aliados ao contexto em que a escola esta
inserida e o publico atendido pela institui¢do da vivencia do estagio. “Envolve habilidade de
leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagogicas das instituicdes
escolares. (PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 20). O momento do estagio é de total interacdo
entre o conhecimento produzido, transmitido pelos professores e assimilado pelo aluno, através
do conjunto de disciplinas ministrado no curso de forma articulada entre si que provocara um

olhar reflexivo do estagiario.
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Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexdo e a
proposicao de solugdes as situacGes de ensinar e aprender. Envolve também
experimentar situacOes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de
ensino ndo apenas em sala de aula, mas também nos diferentes espacos da escola.
(PIMENTA e LIMA, 2005/20086, p. 20)

O estagio ¢ um caminho importante e necessario a ser percorrido pelo aluno. E nos
ambientes escolares que praticas, técnicas, estratégias realizam-se no cotidiano, nas mais
diversas e adversas situacdes. Além de observar, 0 estagio € um momento do experimento do

preparar, realizar, analisar, avaliar e refazer. Um exercicio circular.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer ‘algo’ ou ‘ag@o’. A profissdo do professor também ¢ pratica. E o modo de
aprender a profissdo conforme a perspectiva da imitagéo, sera a parti da observacéo,
imitacdo, reproducéo e, as vezes, de reelaboracdo dos modelos existentes na pratica,
consagrados como bons [...] Nesse processo escolhem, separam aquilo que
consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos
quais se encontram. Para isso lancam méao de suas experiéncias e dos saberes que
adquiriram. (PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 7)

Mediante a esse conjunto de acdes, pondera-se que o estagio ndo € de responsabilidade
exclusiva do aluno. E uma ag¢io em conjunto do professor-orientador, bem como da escola que
recebe o estagiario e do mesmo modo da instituicdo que prepara o futuro profissional. O
processo do estagio deve ser orientado, observado, ponderado, analisado e orientado quantas
vezes forem necessarias. Cada aluno, cada ambiente escolar, cada processo € uno e repleto de

especificidades.

E importante sublinhar, que teoria e a pratica ndo possui fungdes opostas, ou pelo menos
ndo deveriam se parecer distintas se fazem parte do mesmo processo. “Os saberes tedricos
propositivo se articulam, pois, aos saberes da a¢do dos professores e da pratica institucional, re-
significando-os ou sendo por eles re-significados”. (PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 16)

Todas as disciplinas precisam oferecer conhecimentos e métodos de producéo,
assimilacdo e transmissdo de conhecimento. “Todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para a sua finalidade que é a de formar professores, a partir de
andlise, da critica e da posicdo de fazer educacdo. (PFIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 13)

E nestes moldes que o Curso Licenciatura em Pedagogia se desafia a participar do
processo de estagio de cada discente, de forma reservada, respeitando todas as especificidades
das instituicGes de ensino dispostas a receber este publico. Valorizar as experiéncias
acumuladas de cada aluno. Enfatizar as particularidades de cada periodo de estagio, bem como

todo o processo de producéo, transmisséo e assimilacdo do conhecimento expressado por cada
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discente no seu modo de participar desse processo significativo para todo a sua atuagdo
profissional. Contudo, conforme anota:

O desafio é proceder ao intercambio, durante o processo formativo, que se
teoriza de que se pratica em ambas. Esse movimento pode ser realizado em uma
estrutura curricular que supde momentos para a reflexdo e analise das préaticas
institucionais e das acfes dos professores, a luz dos fundamentos tedricos das
disciplinas e das experiéncias profissionais. (PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 21)

Visto isso, € necessario também observar de forma critica todas as condicGes oferecidas
ao ingressante ao Curso de Pedagogia Licenciatura. O desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, durante os oito semestres do curso que licenciard novos profissionais para

atuarem nas salas de aulas de todo o Brasil.

8.4 EMENTARIO

DISCIPLINA: FILOSOFIA CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: O Conhecimento Filosofico: natureza e objeto. Fundamentacédo Filoséfica do Homem e

do Mundo. A Sociedade e o Estado. Os valores no tempo e no espago. As Correntes Filosoficas
e a realidade.
BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria L. A., MARTINS, M. H. P. Filosofando. S&o Paulo: Moderna, 1986.
, Temas de filosofia. S&o Paulo: Moderna, 1992.
CUNHA, José Auri. Filosofia: iniciacdo a investigacao filosofica. Sdo Paulo: Atual, 1992.

MONDIN, B. Introducéo a filosofia. Sdo Paulo: Paulinas, 1991.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PRADO, Jr. Caio. O que é filosofia. Sdo Paulo: Brasiliense, vol. 37. 1996.

LUCKESI, C. Carlos, PASSOS, Elizabete Silva. Introducéo a filosofia: aprendendo a
pensar. Séo Paulo: Cortez, 1995.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

NUNES, Benedito. A filosofia contemporanea: trajetos iniciais. Sdo Paulo: Atica, 1996. 32

LIPMAN, Mathew. A Filosofia na Sala de Aula. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1994,
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DISCIPLINA: SOCIOLOGIA CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: A Sociologia no Campo do Conhecimento. Objeto e origem historica da Sociologia.
Analise da Realidade. Conceitos. Os métodos socioldgicos. Teorias Socioldgicas. Compreensdo

dos Fendmenos Sociais. Classes Sociais. Mudancas na Sociedade Brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LAKATOS, Eva Maria. Sociologia geral. 5. ed. Sdo Paulo; Atlas, 1986.
FICHTER, Joseph H. Sociologia. Sdo Paulo: EPU, 1975.

TOSCANO, Moema. Introducéo a sociologia educacional. 4. ed. Petrdpolis: Vozes, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

VITA, Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.
GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1991.

GOMES, Candido Alberto. Educacdo em perspectiva socioldgica. 3. ed. Sdo Paulo: EPU,
1994.

ROSSI, Wagner. Capitalismo e educacéo. 3. ed. S&o Paulo: Moraes, 1980.

DURKHEIM, Emile. Educaco e sociologia. 11. ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1978

DISCIPLINA: PSICOLOGIA CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Introducéo ao estudo da Psicologia: Pressupostos Epistemologicos. Principais Escolas
da Psicologia: Behaviorismo, Gestaltismo e Psicanalise: suas contribui¢cBes para a Educacgao.
Relacdo com a Aprendizagem. Hereditariedade e ambiente: Maturagdo e Aprendizagem. O

desenvolvimento da personalidade nos seus aspectos afetivo, cognitivo, social e mental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRAGHIROLLI. Eliana Maria et al. Psicologia geral. Petrdpolis: VVozes, 2000.
ORGAN, C. T. Introdugéo a psicologia. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1987.

WITTIG, Arno. F. Psicologia geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1981. 1995.




49

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARROS, Célia Silva Guimaraes. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: Atica,
1996.

BOOK, Ana Maria M. Bahia et al. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. S&o Paulo:
Saraiva, 1999.

GAZZANIGA, M.S.; HEATHERTON, T.F. Ciéncia Psicoldgica: mente, cérebro e
comportamento. Porto Alegre: Artmed, 2005.

DAVIDOFF, L. L. Introducéo a psicologia. S&o Paulo: Makron Books, 1983.

HUFFMAN, Karen; VERNOY, Mark e VERNOY, Judith. Psicologia. S&o Paulo: Atlas, 2015.

DISCIPLINA: PRODUCOES ACADEMICO- | CARGA HORARIA: 60h
CIENTIFICAS (Tedrico — 60h)

Ementa: Compreensdo e producdo de textos académicos na perspectiva da metodologia

cientifica e dos géneros discursivos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
HENRIQUES, Claudio Cézar. SIMOES, Darcilia. (orgs) A redacdo de trabalhos
académicos: teoria e pratica. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2017.

MACHADO, Anna Rachel. LOUSADA, Eliane Gouvéa. ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Resumo. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

. Resenha. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

MEDEIRQS, Jodo Bosco. TOMASI, Carolina. Redacao de artigos cientificos. Sdo Paulo:
Atlas, 2016.

MOTTA-ROTH, Désirée e HENDGES, Graciela Rabuske. Producdo Textual na
Universidade. Sdo Paulo: Pardbola, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASILEIRO, Ada Magaly Matias. Manual de Producdes de Textos Académicos e
Cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

MACHADO, Anna Rachel. Planejar géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MEDEIRQOS, Jodo Bosco. Redacéo Cientifica: A préatica de Fichamentos, Resumos,
Resenhas. S&o Paulo: Atlas, 2014,
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NASCIMENTO, Luiz Paulo do. Elaboracéo de projetos de pesquisa: Monografia,
Dissertacdo, Tese e Estudo de Caso, Com Base Em Metodologia Cientifica. Editora
Cengage Learning, 2012.

COSTA, Marco Antonio F. da. COSTA, Maria de Fatima Barrozo da. Projeto de
Pesquisa: Entenda e Faca. Petrépolis/RJ: Vozes, 2017.

DISCIPLINA: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL | CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Lingua Oral e Lingua Escrita: caracteristicas e usos da linguagem, lingua e fala.
VariacOes linguisticas. Tipologia textual. Denotacdo e Conotacdo. Textualidade: fatores e

elementos. Teoria e pratica da producdo textual. Teoria e pratica de leitura.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnicas de comunicacao escrita. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.
FIGUEIREDO, Luiz Carlos. A redacéo pelo paragrafo. Brasilia: UNB, 1998.

FIORIN, Jose Luiz, SAVIOLI, Francisco Platdo. Ligdes de texto: leitura e redacdo. 2. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.

MATEUS, Maria Helena Mira et al. Gramatica da lingua portuguesa. Coimbra: Almedina,
1983.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o0 ensino de gramatica
no loe 2ograus. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producdo oral e escrita. 4. ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1983.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 1989.

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DO | CARGA HORARIA: 60h
DESENVOLVIMENTO L.
(Tedrico — 60h)

Ementa: Aspecto e fases do desenvolvimento humano. Psicologias do Desenvolvimento. Teorias
Fundamentais: Psicanalitica, Piagetiana e Vygotskiniana.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MORGAN, C. T. Introducéo a psicologia. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1987.
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FLAVELL, J. B. Psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. S&o Paulo: Pioneira, 1985.

WITTIG, Arno. F. Psicologia geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1981.1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

OLIVEIRA, Maria Khol de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio
historico. Sao Paulo: Scipione, 1993.

PIAGET, J., INHLEDER, B. A psicologia da crianca. 9. ed. S&o Paulo: Difel, 1986.

VYGOTSKY, L. S. LURIA, A. R., LEONTEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: Icone, 1994.

VYGOTSKY, Lev. S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

FERREIRO, E., TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1998.

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM | CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Aprendizagem: Conceitos e teorias em Skinner, Piaget, Vygotsky e Rogers, fatores
cognitivos. Aprendizagem e motivacdo da aprendizagem criatividade em sala de aula.

Fracasso escolar. Interacdo social. Relacao professor/aluno. Personalidade do professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPUS, D. M. S. Psicologia da aprendizagem. 29. ed. Petropolis: Vozes, 2000.

CARRARA, Kester. Introducdo a psicologia da educacéo: seis abordagens. Campinas:
Avercamp, 2004.

FARIA, Analia Rodrigues. O desenvolvimento da crianca e do adolescente segundo
Piaget. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DAVIS, C. Psicologia na educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 2002

FERREIRO, Emilia et al. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

OLIVEIRA, Colandi Carvalho de. Psicologia da ensinagem: psicologia dos processos
mentais na relacdo professor/aluno. 5. ed. Brasilia: Kelps, 1998.

PATTO, Maria H. S. Introducéo a psicologia escolar. 3. ed. Ver. Atual. Sdo Paulo: Casa
do Psicélogo, 1997.

MACEDO, Lino de. Ensaios construtivistas. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1994.




DISCIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCACAO | CARGA HORARIA: 60h (Tedrico)

Ementa: Pressupostos filosoficos que fundamentam a educacdo no ocidente. Educacéo e
ideologia. Filosofia critica da educacdo. A filosofia pds-moderna e o campo educacional.
Filosofia da educacdo e pensamento pedagdgico brasileiro. Perspectivas e desafios do

pensamento pedagogico na atualidade

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacdo. Sao Paulo: Moderna, 2006.

FREIRE, Paulo. Ideologia e educacao: reflexdes sobre a ndo neutralidade em educacéo.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

SAVIANI, Demerval. Educacdo: Do senso comum a consciéncia filosofica. S&o Paulo:
Cortez Editora: Autores Associados, 1989.

LUCKESI, Cipriano. Filosofia da educacéo. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagdgico Brasileiro. 8. Ed. S&o Paulo. Atica, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAUI, M. Convite a filosofia. 12 ed. Sao Paulo: Atica, 2000.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: historia e grandes temas. 16. ed. Sdo Paulo,
SP: Saraiva, 2006.

GHIRAL DELLI JUNIOR, Paulo. (Org.). O que é filosofia da educacio? Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

LYOTARD, Jean-Francois. A Condicdo Pds-moderna. Rio de Janeiro: José Olympo
Editora, 2008.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. S&o Paulo:
Centauro, 2002.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA | CARGA HORARIA: 60h (Teérico)
EDUCACAO

Ementa: Sociologia e Sociologia da Educacéo. Aspectos historicos e epistemoldgicos da

Sociologia da Educacao. Educacdo, hominizacao e cultura. Educacgéo escolar, seus atores,
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seus limites. A dimensdo sociol6gica das trajetdrias escolares. Educacdo, culturas e
estratificacdo social. Sociedade em redes, sociedade da informagéo e os novos desafios

para a escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANARIO, Rui. O que ¢ a escola? Um "olhar" socioldgico. Porto: Porto editora,2015.

PATTO, Maria Helena de Souza. A producdo do fracasso escolar. Histdrias de
submisséo e rebeldia. Sdo Paulo: Intermeios, 2015.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacéo. Rio de Janeiro. DP&A, 2001.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes. A escola em tempos de dispersdo. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2009.

GUARESCH, Pedrinho. Sociologia critica: alternativas de mudancas. 66. ed. Porto
Alegre: Mundo Jovem, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CARNOY, Martin. A vantagem académica de Cuba. Por que seus alunos vao melhor na
escola? Rio de Janeiro: Ediouro, 2009.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber. Elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio M Martins. Bourdieu e educacéo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escola. Petropolis, VVozes: 1970.

SACRISTAN, José Gimeno. O aluno como invencao. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCACAO CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Debates tedrico-metodoldgicos no campo da investigacdo da Histdria e da Historia
da Educacdo. Historia da Educacdo, da antiguidade até & atualidade, entre sociedades do
oriente e do ocidente. Participago historica da Africa e contribuiges para afirmagéo cultural
e educacional dos Afro-brasileiros.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BURKE, Peter. A Escrita da Historia: Novas Perspectivas.

DE CERTEAU, Michel. A Escrita da Historia. Rio de Janeiro, Forense Universitaria, 2002.
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LE GOFF, J. Historia e Memdria. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1994,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Trad. de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Ed. da
UNESP, 1999.

EBY, Frederick. Histéria da Educacdo Moderna. Porto Alegre: Globo.

GOODY, Jack. O roubo da historia: como os ocidentais se apropriaram das ideias e
invengdes do Oriente. Sdo Paulo: Ed. Contexto, 2008.

HILSDORF, Maria Ldcia Spedo. O aparecimento da escola moderna: uma historia
ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

ROMAO, Jeruse (org.). Historia da educacio do Negro e outras historias. Secretaria de
Educacdo Continuada, alfabetizacdo e Diversidade. — Brasilia: Ministério da Educagéo. 2005.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS | CARGA HORARIA: 60h
ANTROPOLOGICOS DA EDUCACAO L.
(Tedrico — 60h)

Ementa: A Antropologia como ciéncia: objeto, método e desenvolvimento. Estudo de
conceitos basicos da Antropologia: Cultura, Etnocentrismo e Relativismo Cultural. A Escola
como espago sociocultural. Multiculturalismo e educagdo. A questdo da identidade
étnicorracial na sala de aula, com énfase para as populac@es indigenas e afro-brasileiras.
ContribuicGes da antropologia para um trabalho pedagdgico que valorize a diversidade

étnico-cultural. ContribuicGes da pesquisa etnografica no campo educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, Carlos R.A educacdo como cultura. S&o Paulo: Brasiliense, 1986
CANCLINI, Nestor G. As culturas populares no capitalismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1983.

CERTEAU, Michel de A. A cultura do plural. S&o Paulo: Papirus, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAYRELL, Juarez. Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte, Editora
da UFMG, 1996.
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DISCIPLINA: POLITICA EDUCACIONAL | CARGA HORARIA: 60h
BRASILEIRA (Tedrico — 60h)

Ementa: O Estado Moderno e as politicas educacionais: determinantes politicos, econémicos,
filosoficos, historicos, culturais e sociais. As politicas educacionais no contexto do Estado
neoliberal e da terceira via. Reformas e politicas educacionais no Brasil: aspectos histéricos,
legais, normativos e organizacionais. Politicas educacionais no contexto atual e seus

rebatimentos para a escola publica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de; SANTANA, Wagner (Orgs.). Educacéo e federalismo
no Brasil: combater as desigualdades, garantir a diversidade. Brasilia, DF: Unesco, 2010.

MESZAROS, Istvan. Educacdo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacdo Nacional.

HERMIDA, Jorge Fernando. A reforma educacional no Brasil (1988-2001): processos
legislativos, projetos em conflitos e sujeitos historicos/Jodo Pessoa: Editora Universitéria da
Paraiba, 2011.

MONTANO, Carlos. DURIGUETTO, Maria Lcia. Estado, Classe e Movimento Social.
Séo Paulo: Cortez, 2010 — (Biblioteca bésica de servico social; v. 5)

PERONI, Vera Maria Vidal. A Politica Educacional e o Papel do Estado nos anos 1990.
Séo Paulo: Xama, 2003.

SAVIANI, Demerval. O Plano de Desenvolvimento da Educacédo: analise do projeto de
MEC. Educagdo & Sociedade. v. XXV1I1,n°100, out./2007. p. 1231-1255.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA INFANCIA E | CARGA HORARIA: 60h
CULTURAS INFANTIS L.
(Tedrico — 60h)

Ementa: Diversidade Cultural e praticas Infantis. A crianga como sujeito de multiplas relagdes e
linguagens. A cultura da Infancia e a Infancia na Cultura. A crianga protagonista e pesquisadora.
A socializagdo da Crianca na qualidade de sujeito social que participa da sua prépria socializacao.

A formacao docente e as condi¢des das producdes de culturas infantis.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

FORMOSINHO, Julia Oliveira; KISHIMOTO, Tizuco; PINAZZA, Monica Appezzato (Orgs.).
Pedagogia(s) da Infancia: Dialogando com o Passado Construindo o Futuro. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

SARMENTO, M.J.; CERISARA, A.B. Crianc¢as e miudos: perspectivas sociopedagdgicas da
infancia e educacdo. Porto: Asa, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem Linguagens da Crianca:
a abordagem de Reggio Emilia na Educacédo da Primeira Infancia. Traducdo de Dayse Batista.
Porto Alegre: Artmed,1999.

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, Cores, Sons e Aromas: A organizacao dos espagos na
Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BARBOSA, Maria Carmem. Por Amor e por forcga: rotinas na Educacao Infantil. Artmed
Editora, 2009.

SARMENTO, M. J. Geragdes e alteridade: interrogacGes a partir da sociologia da infancia.
Educacédo & Sociedade. Campinas, SP: v. 26, Mai./Ago., 2005.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Imaginacao e criacdo na infancia. Tradugéo de Z

DISCIPLINA: MATEMATICA: CONTEUDOS E | CARGA HORARIA: 60h
METODOLOGIAS , .
(Tedrico — 60h)

Ementa: O conteldo de Matematica nos curriculos da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. Estudo e analise de propostas curriculares oficiais, em nivel nacional,
estadual e municipal. A relacdo contetido-forma no ensino de matematica. Fundamentacao
psicoldgica do ensino de nimeros e operacOes; espaco e forma, grandezas e medidas e
tratamento da informacdo a partir da Linguagem matemaética e sua relacdo com o cotidiano
do aluno, na resolucdo de problemas. Procedimentos tedrico-metodolégicos com base em
tendéncias, teorias e principios matematicos pertinentes ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas interdisciplinares e do uso social da matematica pelas diferentes culturas
presentes no Brasil. Analise e utilizacdo de recursos didaticos e procedimentos de avaliacéo
especificos no campo da educacdo matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, Dione Lucchesi. Metodologia do ensino de matematica. Sao Paulo:
Cortez, 1990.
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D’AMBROSIO, U. Ensino de ciéncias e matematica na América Latina. Campinas:
Papirus, 1988.

D’AMBROSIO, U. Da realidade & acéo: reflexdes sobre educacdo matematica. Campinas:
Summus, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FAYOL. A crianca e 0 nUmero: da contagem a solugdo de problemas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

FONSECA, Solange. Metodologia de ensino: matematica. Belo Horizonte: Editora Lé,
1997.

MACHADO, J. N. Matematica e linguagem materna: analise de uma impregnacéo
mutua. S&o Paulo: Cortez, 1990.

MACHADO, Nilson J. Matematica e educacdo. Séo Paulo: Cortez, 1995

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da matematica. Sdo Paulo: Atica, 1997.

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA: | CARGA HORARIA: 60h
CONTEUDOS E METODOLOGIAS (Tedrico — 60h)

Ementa: Analise de teorias e praticas de propostas didatico-pedagdgicas para ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). A Psicogénese da Lingua
Portuguesa escrita e falada. Metodologia da Lingua Portuguesa com énfase na leitura e
producdo textual. Contetdos curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BELLENGER, Lionel. Os métodos de leitura. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

DACANAL, José Hildebrando. Linguagem, poder e ensino da lingua. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1987.

ILARI, Rodolfo. A linguistica e 0 ensino da lingua portuguesa. S&o Paulo: Martins Fontes,
1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes Editores, 1989.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras, 1996.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 10. ed. Sdo Paulo: Atica, 1993.
. Aprender a escrever, ensinar a escrever. A magia da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.
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TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica
no 1° e 2° graus. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

DISCIPLINA: LETRAMENTOE ALFABETIZAC}AO CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Conhecimentos da ordem da escrita e da escrita, seus usos e objetos, discursos e lugares
de produgdo, circulacdo, divulgacdo. Estudos sobre o ensino da lingua escrita. Alfabetizacdo e

Letramento: conceitos e préticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AIMARD, Paule. A linguagem da crianca. Porto Alegre: ArTmed, 1986.
BATISTA, Antonio Augusto G. Aulas de Portugués. Sdo Paulo: Martins fontes, 2001.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEVEDO, Maria Amélia; MARQUES, Maria Lucia (org.). Alfabetizacao hoje. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

CAGLIARI, Gladis Massini; CAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das letras: a escrita na
alfabetizagdo. Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil- ABL S&o
Paulo: Fapesp, 1999.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

TASCA, Maria; POERSCH, José Marcelino (org.) Suportes linguisticos para a alfabetizacao.
Porto Alegre. Sagra, 1990

DISCIPLINA. HISTORIA DA EDUCAGAO | CARGA HORARIA: 600
BRASILEIRA (Tedrico - 60h)

Ementa: Contextualizag&o histdrica das praticas educacionais brasileiras. A historicidade da
educacdo brasileira nos contextos da multiplicidade cultural e étnica, das relacGes de género
e das classes sociais. A construcdo historiografica da educacao brasileira e o didlogo com
diversas fontes e linguagens. Interface com a historia da educagdo maranhense ao longo da

disciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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CORREA, Rossine. Formagcao Social do Maranh&o: o presente de uma arqueologia. S30
Luis: SIOGE, 1993.

LOPES, E. M. et al. 500 anos de Educacéao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SAVIANI, Demerval. A pedagogia no Brasil: Historia e teoria. Campinas: Autores
Associados, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A escola e a republica. Braganca Paulista: EDUSF,
2003.

GONDRA, José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educacdo, poder e sociedade no
Império Brasileiro. Sao Paulo: Cortez, 2008.

VIDAL, Diana. (Org.). Grupos Escolares: cultura escolar primaria e escolarizacdo da
infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006.

FREITAS, Anamaria Gongalves Bueno de; LOPES, Antonio de Padua Carvalho; ARAUJO,

Jose Carlos Souza. As Escolas Normais no Brasil: do império a republica. 2. ed. Campinas:
Alinea, 2017.

DISCIPLINA: GESTAO EDUCACIONAL | CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: A reforma do Estado e suas implicagcdes na administracdo dos setores publicos. As
reformas educacionais concebidas pelo Banco Mundial e implementadas na Gltima década
nos paises latino-americanos. As teorias organizacionais e 0s modelos gerenciais de gestdo
educacional. A municipalizacdo como uma das modalidades de descentralizacdo e como
estratégia do funcionamento do Estado neoliberal, a partir de sua concep¢do de néo

intervencionismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BORON, A. A. Estado, capitalismo e democracia na América Latina. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1994,

OLIVEIRA, D.A e DUARTE, M.R.T. Politica e trabalho na escola: administracao dos
sistemas publicos de educacao bésica. Belo Horizonte, Auténtica, 1999.

OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.) Gestdo democrética da educacéo. Petropolis: Vozes,
1997.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e supervisdo: uma escola em desenvolvimento e
aprendizagem. Porto, Portugal: Porto Editora, 2000.

BASTOS, Jodo Baptista (org.) Gestdo democratica. Rio de Janeiro, DP&A, 1999.

FERREIRA, Naura S. C. (org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

SADER, Emir (org.) P6s-neoliberalismo. As politicas sociais e o estado democratico.
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

DISCIPLINA: CIENCIAS NATURAIS: | CARGA HORARIA: 60h
CONTEUDOS E METODOLOGIAS .
(Tedrico — 60h)

Ementa: Analise de teorias e praticas de propostas didatico-pedagdgicas para ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental (1° ao 4° ano). Metodologia das Ciéncias com énfase na
investigagdo, curiosidade e inventividade. Contedos curriculares para o Ensino de Ciéncias.

Técnicas de Avaliacdo para o Ensino de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASTOLFI, J. P. & DEVELAY, Michel. A Didéatica das Ciéncias. Campinas: Papirus,
1990.

DELIZOICOV & ANGOTTI. Metodologia do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez,
1990.

NIDELCOFF, Maria Tereza. A Escola e a Compreensdo da Realidade. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEAL, G. M. et. al. Fundamentos para o estudo da agdo em grupo. In: Lideranca e
dindmica de grupo. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

MENEZES, L. C. (Org.) Formacao continuada de professores de ciéncias: tendéncias e
inovacOes. Sao Paulo: Cortez, 1993.

NERICI, Imidio. Metodologia de ensino: uma introducdo. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1992,

PEREIRA, Helvécio B. Instrucdo programada: teoria e pratica. Sdo Paulo: Forense, 1972
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DISCIPLINA: HISTORIA: CONTEUDOS E | CARGA HORARIA: 60h
METODOLOGIAS (Tedrico — 60h)

Ementa: Andlise de teorias e préticas de propostas didatico-pedagdgicas para ensino de
Histdria no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). O Ensino de Histdria numa perspectiva
critica. 71 Metodologia do Ensino de Historia com énfase na compreensédo da historicidade
do préprio aluno. Contetdos curriculares para o ensino de Historia. Técnicas de Avalia¢do
para o Ensino de Historia. Estudos dos PCNs de Histdria.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CALLAI, H. C. (Org.) Ensino de Estudos Sociais. ljui: Unijui, 1991.
FONSECA, S. G. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus, 1993.

GIOVANNI, Maria Luiza R. Historia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BITENCOURT, C.M.F. Patria, civilizacdo e trabalho: o ensino de historia nas escolas
paulistas. S&o Paulo: Loyola, 1990.

LEFEBVRE, H. A vida cotidiana no mundo moderno. S&o Paulo: Atica, 1991.
MOREIRA, Claudia Regina Baukat Silveira; VASCONCELOQS, José Antonio.
Metodologia do ensino de Histéria e Geografia: didatica e avaliacdo da aprendizagem

no ensino de Historia. Curitiba: Intersaberes, 2012.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de histdria e geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

PINSKI, J. (Org.) O ensino de historia e a criacdo do fato. Sdo Paulo: Contexto, 1988.

DISCIPLINA: ARTE: CONTEUDOS E | CARGA HORARIA: 60h
METODOLOGIAS (Tedrico — 60h)

Ementa: A Arte no curriculo escolar. Arte e Educacao. Arte como forma de expressdo. Artes
Visuais. NogOes de teoria da Arte. Oficina de Arte.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Ana mal. A imagem no ensino da arte. S&o Paulo, Porto Alegre:
Perspectiva/lochpe, 1991.

COLL, Jorge. O que é arte?. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.
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DUARTE, Maria de Sousa. A educacdo pela arte: o caso de Brasilia. Brasilia: lochpe,
1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DUARTE, Maria de Sousa, e Sales, Heloisa Margarida (org). O ensino da arte e sua
histéria. Sdo Paulo-MAC-USP: Atica, 1990 72

FERRAZ, Maria Heloisa C. de Toledo e Maria F. de Rezende e Fusari. Metodologia do
ensino de arte. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

, Arte na educacao escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

PEREIRA, Maria de L. M. (coord). Arte como processo na educacéo. Rio de Janeiro:
Funarte, 1982.

READ, Herbert. Educacéo pela arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1977.

DISCIPLINA: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS | CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Histdria dos movimentos politicos organizados por associacdes de surdos e suas
conquistas. A diferenca entre linguagens e lingua e as implicacGes para se pensar 0S processos
identitarios. A Lingua Brasileira de Sinais, suas singularidades linguisticas e seus efeitos
sobre o desenvolvimento, aquisi¢do da lingua (gem) e producgdes culturais. O campo e objetos
dos "Estudos de Surdos em Educacdo" bem como suas relagdes com a Psicologia
Educacional. As bases epistemoldgicas das diferentes formas de se entender a incluséo de

pessoas surdas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myrna. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do
Professor. 4. ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.

FERNANDES, Eulalia (Org.). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediagdo, 2005.
MOURA, Maria Cecilia de. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000.

LACERDA, Cristina B.F. de; GOES, Maria Cecilia R. de; (Orgs.) Surdez: processos
educativos e subjetividade. Sdo Paulo: Lovise, 2000.

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
Linguisticos. Porto Alegre: Editora Artmed, 2004.
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THOMA, Adriana; LOPES, Maura (Orgs). A invencdo da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferenga no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. Decreto Federal n®5.626 de 22 de Dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
10.436/2002 que oficializa a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

. Declaracgdo de Salamanca e linha de acéo sobre Necessidades Educativas.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 1990.

. Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos. (Conferéncia de Joimtien)
Brasilia: Ministério da Educacéo, 1990.

. Lei Federal n.10.436 de 24 de Abril de 2002. Reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais e da outras providencias, Brasilia, 2002.

LANE, Harlan. A Mascara da Benevoléncia. Lisboa: Instituto Piaget, 1992.

DISCIPLINA: EDUCA(;AO E RELAQC)ES DE | CARGA HORARIA: 60h
GENERO (Tedrico — 60h)

Ementa: A sexualidade como construcao historica, social, cultural, politica e discursiva.
Abordagens contemporaneas para Educacdo Sexual. Estudos de género e educacao: historia,
conceitos e movimentos politicos. Escolarizacdo brasileira e a educacdo para sexualidade e
para equidade de género. Recursos didatico-metodoldgicos ao trabalho de Educacdo Sexual
na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Interfaces entre género, orientacdo sexual e
igualdade étnico-racial. Preconceito, discriminacdo, diferenca, alteridade, identidades

culturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FIGUEIRO, M. N. D. Formagcao de educadores sexuais: adiar no é mais possivel.
Campinas: Mercado de Letras; EDUEL, Editora da Universidade Estadual de Londrina,
2006.

LOURO, Guacira Lopes (Org.) O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A
Editora,1999.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Aparecida et al (org) Um olhar interdisciplinar acerca de identidades
sociais de raca, género e sexualidade. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

FURLANI, Jimena (Org.). Educacéo sexual na escola: equidade de género, livre
orientacao sexual e igualdade étnicorracial numa proposta de respeito as diferencas.
Florianopolis: UDESC, 2008.

FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade. Vol 1: A vontade de saber. 112 ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1988.

SCOTT, Joan Wallach. Género: uma categoria util de analise historica. Educacdo &
Realidade. Porto Alegre, vol. 20, n° 2, jul./dez. 1995, pp. 71-99.

SILVA, Tomés Tadeu (org). Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos estudos
culturais em educacéo. Petropolis: Vozes, 2001

DISCIPLINA: EDUCACAO POPULAR E CARGA HORARIA: 60h
MOVIMENTOS SOCIAIS (Tedrico — 60h)

Ementa: Exclusdo Social: Barreiras e bloqueios estruturais da sociedade capitalista;
movimentos sociais: conceitos, tipos, elementos constitutivos, teorias, a praxis dos
principais movimentos populares e a sua forma de organizacdo; movimentos sociais
cidadania e educacéo; aspectos educativos dos movimentos sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARENDT. Hanah. Da Revolucéo. Brasilia: Ed. Unb, 1982.

BARBOSA, Walmir. Estado e Poder Politico: da afirmacdo da hegemonia burguesa
a defesa da revolucdo. Goiania: Ed.da Ucg, 2004.

BOBIO, Norberto. Igualdade e Liberdade. Rio de Janeiro: Edouro. 2000

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001.

HELLER, Agnes e FERENC, Feher. Condicéo politica Ps-moderna. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2 002.

HOBSBAWM, Eric. Revolucionarios; Ensaios Contemporaneos. Rio de Janeiro: Paz
E Terra, 1985.

LIBANEO, José Carlos. Educacéo Escolar: Politicas, estrutura e organizagdo. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

DISCIPLINA: EDUCACAO EM ESPACOS NAO- | CARGA HORARIA: 60h
ESCOLARES .
(Tedrico — 60h)
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Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam a atuacdo do pedagogo no setor
empresarial. Processos de educagéo continuada no desenvolvimento de Recursos Humanos.
O Processo Pedagbégico nos Movimentos Sociais. Processo de organizacdo e

desenvolvimento comunitario. Analise de experiéncias oriundas de educagdo nao escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPOS, Rogério Cunha. A luta dos trabalhadores pela escola.
Rio de Janeiro: Loyola, 1989

COSTA, S. Esfera publica, redescoberta da sociedade civil e movimentos sociais no
Brasil. Novos Estudos Cebrap. n. 38, p. 38-52, mar. 1994

COVRE, Maria de Lourdes Manzini. A formacao e a ideologia do administrador de
empresa. Petropolis/RJ: Vozes, 1980.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAMASCENO, M. Nobre. Pedagogia do engajamento: trabalho, prética educativa e
consciéncia do campesinato. Fortaleza: Edi¢des UFC, 1990.

GOHN, M. Gléria. A forca da periferia: a luta de mulheres por creches em sao
Paulo. Petrépolis: VVozes, 1985

KUENZER, Acécia Z. Pedagogia da fabrica: as relacfes de producdo e a educacdo
do trabalhador. Sao Paulo: Cortez, 1995. 199 p.

LEFEVRE, Henri. A reproducdo das relacdes de produco. Porto: Publicacdes
Escorpido, 1973.

MARTINS, J. S. Caminhada no ch&o da noite: emancipacao politica e libertacdo
nos movimentos sociais no campo. S&o Paulo: hucitec, 1989

DISCIPLINA: EDUCACAO ESPECIAL E | CARGA HORARIA: 60h
INCLUSIVA (Tebrico — 60h)

Ementa: Conceitos e paradigmas histéricos da Educacdo Especial e das propostas de
Educacdo Inclusiva: Politicas Publicas de Educacdo no cenario internacional e nacional. A
educacéo especial, o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado - AEE a
partir da politica nacional de educac&o inclusiva. Atendimento a da pessoa com necessidades

educacionais especiais, incluindo transtorno do Espectro Autista e Distlrbios de

Aprendizagem. Fundamentos e recursos pedagogicos para inclusdo. Reflexao critica das
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questdes ético — politico-educacionais na a¢do do educador quanto a inclusdo de alunos (as)

com deficiéncia

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Ministério da
Educacdo/ Secretaria de Educacéo Especial. 2007. Acesso em 03/abril de 2018.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacédo Especial no Brasil: historia e politicas
publicas. S&o Paulo: Cortez, 1996.

CORDE. Declaragéo de Salamanca e linha de agéo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

MANTOAN, Maria Teresa; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira. Atendimento
Educacional Especializado: Politicas Publicas e Gestdo nos municipios. S&o Paulo:
Editora Moderna, 2011.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. Préaticas pedagogicas na educacao especial: a
capacidade de significar o mundo e a inser¢éo cultural do deficiente mental. 3. ed.
Campinas: Autores Associados, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BIANCHETTI, Lucidio. Aspectos histdéricos da apreensao e da educacéo dos
considerados deficientes. In: Bianchetti, Lucidio; Freire, Ida Mara (Org). Um olhar sobre
a diferenca. Campinas: Papirus. p.21-51. 1998.

BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M. Um Olhar sobre a Diferenca. 9. ed. Campinas:
Papirus, 2008.

CARVALHO, Rosita Edler. Educagéo Inclusiva com os Pingos nos Is. 2. ed. Porto
Alegre: Mediacdo, 2005.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Incluséo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Séo
Paulo: Moderna, 2005.

BRASIL. A Convengéo sobre Direitos das pessoas com Deficiéncia. Brasilia:
CORDE/Secretaria de Direitos Humanos, 2010

DISCIPLINA: DIDATICA CARGA HORARIA: 60H (Teorico)

Ementa: Contextualizacdo da Didatica: Educacdo Pedagogia e Didatica. Educacdo e
Sociedade. Retrospectiva historica da Didatica: dos classicos a0 momento atual.

Tendéncias Pedagdgicas. O Processo de Ensino e seus componentes. O Planejamento




de Ensino: objetivos, conteudos, métodos de ensino e avaliacdo da aprendizagem.
Relacgdes Professor-aluno.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANDAU, Vera M. (Org.). A didatica em questdo. Rio de Janeiro: VVozes, 2006.

FARIAS, I. M. S. et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber
Livro, 2009.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs). Didatica:
embates contemporaneos. Sao Paulo: Edi¢bes Loyola, 2010.

PIMENTA, Selma G. (Org.). Didatica e formacéao de professores. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

VEIGA, llma P. de Alencastro (org). Repensando a Didatica. 25 ed. Papirus:
Campinas/SP, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
COMENIUS, J.A. Didatica Magna. Trad. lvone Castilho Benedetti. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2006.

CANDAU, Vera Maria. Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. Rio
de Janeiro: DP&A, 2000.

CANDAU, Vera Maria. Reinventar a escola. Petropolis: VVozes, 2000.
LIBANEO, José C. Didatica. 15. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

XAVIER, Maria Luisa M.; ZEN, Maria Isabel H. Dalla (orgs). Planejamento em
Destaque: Analises menos convencionais. Editora Mediagéo: Porto Alegre, 2000.
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DISCIPLINA: EDUCACAO DO CAMPO CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Estudo dos processos educativos voltados ao conjunto dos trabalhadores e

trabalhadoras do campo, incluindo as populag¢Ges indigenas e remanescentes de quilombos,

vinculados a luta e ao trabalho no meio rural em defesa da reforma agraria e da educacao

publica. Amplia-se o conceito de educacgéo basica, incluindo reflexdes sobre as lutas sociais

e culturais que tentam garantir a formacdo de seus educadores e a emancipacao desses

sujeitos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BENJAMIM, César e CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do campo.
Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por uma educacao Basica do Campo, 2000.

CALDART, Roseli Salete. Educagdo em movimento: formacao de educadoras e
educadores no MST. Petrépolis, RJ: Vozes 1997.

DAMASCENO, Maria Nobre e THERRIEN, Jacques. Educacéo e escola no campo.
Campinas: Papirus, 1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMADA, Francisco de A. Carvalho. A experiéncia educativa de uma casa familiar
rural e suas contribuic6es para o desenvolvimento local. 2005. 118p. Dissertacdo
(Mestrado). Nucleo de Altos Estudos Amazonicos. Universidade Federal do Para, Belém do
Para.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo; Cortez,
1995.

GENTILLI, Pablo (org.). Pedagogia da Exclusdo: critica ao neoliberalismo em educagéo.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

KOLLING, Edgar Jorge e outros. Por uma educacéo basica do campo. Brasilia:
Fundacdo Universidade de Brasilia, 1999.

PAIVA, Vanilda. (Org). Perspectivas e dilemas da educagéo Popular. Rio de Janeiro:
Edicbes Graal, 1984.

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO | CARGA HORARIA:60h (Tedrico)

Ementa: Psicologia e Psicologia da Educagdo. Aproximac0es criticas entre Psicologia e
educacdo escolar. Principais teorias psicologicas que subsidiam a educacdo
contemporanea. As dimensdes cognitiva, afetiva e historico-cultural dos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento humano e social. Psicologia e o ensino de
(Licenciatura, ex: matematica) nas escolas. Preconceitos, estereotipos e mitos sobre o
fracasso, violéncia e disciplina nos espacos escolares. Memodrias, identidades,

subjetividades e educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LA TAILLE, Y.de; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky e Wallon:
Teorias Psicogenéticas em Discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1998.




MEIRA. Marisa Eugénia Melillo, & FACCI. Marilda Goncalves Dias (Orgs.), Psicologia
Histdrico-Cultural. Contribuices para o encontro entre subjetividade e a educagdo. Sao
Paulo: Casa do Psicologo, 2014.

PATTO, Maria Helena de Sousa. Introducdo a psicologia escolar. Sdo Paulo: T.A.
Queiroz, 1997.

OZELLA, Sérgio. Adolescéncias Construidas: a visdo da psicologia socio-historica. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

CARRARA, Kester (Org.). Introducdo a psicologia da Educacdo: seis abordagens.
Campinas: Avercamp, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da priséo; tradugdo de L. M. Ponde
Vassalo. Petrépoles: Vozes, 1987.

LA ROSA, Jorge (org.). Psicologia e educacédo: o significado do aprender. Porto alegre:
EDIPUCRS, 2004.

MACIEL, I. M. (org.). Psicologia e Educag&o: novos caminhos para a formagdo. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2001.

MOYSES, Maria Aparecida Affonso. A Institucionalizacdo Invisivel: Criancas que néo
aprendem na escola. Campinas, SP: Mercado de Letras; Fapesp, 2001.

DISCIPLINA: METODOS DE PESQUISA | CARGA HORARIA: 60H
NO ESPACO ESCOLAR tedrico:45 Pratico: 15

Ementa: O ensino como campo de investigacdo. Cultura escolar. Culturas escolares. A
construcdo historica e simbdlica do espaco escolar. A pesquisa etnografica no espaco
escolar. A pesquisa participante no espago escolar. Teoria e metodologia da historia oral
e a pesquisa no campo educacional. O professor pesquisador. Elaboragéo de projetos de

pesquisa no espaco escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

VIDAL, Diana Gongalves. Culturas Escolares. Estudo sobre praticas de leitura e
87escrita na escola publica primaria (Brasil e Franga, final do século XIX). Campinas:
Autores Associados, 2005.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas. S&o Paulo: EPU, 2013.
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BOSI, Ecléa. O Tempo Vivo da Memoria: Ensaios de Psicologia Social. S&o Paulo:
Atelié Editorial, 2003.

FONTE, Paty. Pedagogia de Projetos: ano letivo sem mesmice. Rio de Janeiro: Wak
Editora,2014.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questdes de método na
construcdo da pesquisa em educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2018.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da prética escolar. Campinas:
Papirus, 2003.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa
no trabalho do educador. Sdo Paulo: Cortez, 2003. v. 1.

BERNSTEIN, Brasil. A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe, cddigos e
controle. Traducdo: Tomaz Tadeu da Silva e Luis Fernando Gongalves Pereira.
Petropolis: Editora VVozes, 1996.

REGO, Teresa Cristina. Memdrias de Escola: cultura escolar e constituicao de
singularidades. Petropolis: Vozes, 2003.

DAUSTER, Tania; TOSTA, Sandra P.; ROCHA, Gilmar (Orgs.) Etnografia e
Educacdo: culturas escolares, formacao e sociabilidades infantis e juvenis. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2012,

DISCIPLINA: GESTAO DOS  SISTEMAS | CARGA HORARIA: 60h
EDUCACIONAIS Teorico — 60h)

Ementa: A gestdo educacional no &mbito do federalismo. Teorias da Administragdo e Gestéo
Educacional. Financiamento da educacdo e a gestdo escolar. Gestdo escolar e a organizacao
da escola na perspectiva democratica. Projeto Politico Pedagdgico Escolar. A organizacdo do

trabalho escolar: linguagem, tempo, espago.

BIBLIOGRAFIA BASICA
OLIVEIRA, Romualdo Portela; SANTANA, Wagner (Orgs.). Educacéo e federalismo no
Brasil: combater as desigualdades, garantir a diversidade. Brasilia: Unesco, 2010.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira e TOSCHI, MirzaSeabra. Educacao
escolar: politicas, estrutura e organizacéo. S&o Paulo: Cortez Editora, 2010.

LUCK, Heloisa. Concepgcdes e processos democraticos de gestdo educacional. 8. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012. Série: Cadernos de Gestao.
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VEIGA, lIma Passos Alencastro. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma
construcao possivel. 19. ed. Campinas: Papirus, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestéo escolar, democracia e qualidade do ensino. Sao Paulo:
Atica, 20009.
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multiplos tempos que se cruzam na escola. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

DISCIPLINA: HISTORIA E POLITICA DA | CARGA HORARIA: 60h
EDUCACAO BRASILEIRA (Tebrico — 60h)

Ementa: A educacdo colonial e as relacdes de género, raca/etnia e grupos sociais. O ensino
secundario no Brasil Império e seus determinantes politicos, sociais e de género. A educacao
republicana e as politicas educacionais. Reformas e politicas educacionais no Brasil: aspectos
historicos, legais, normativos e organizacionais. As politicas educacionais no contexto do

Estado neoliberal e da terceira via. Legislacdo Educacional na atualidade.
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VIDAL, Diana Gongalves (org). Grupos escolares: cultura escolar primaria e
escolarizagéo da infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado das Letras; FAPESP.
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1995,

DISCIPLINA: RELACOES ETNICO-RACIAIS E | CARGA HORARIA: 60h
DIREITOS HUMANOS (Teorico — 60h)

Ementa: Direitos Humanos e democracia. Multiculturalismo, Universalismo e Relativismo
Cultural. Educacdo, direitos humanos e formacdo para a cidadania. Histéria dos direitos
humanos e suas implicacbes para o campo educacional. Documentos nacionais e
internacionais sobre educacdo e direitos humanos. Educacdo e direitos humanos frente as
politicas neoliberais. As questdes étnico-raciais na contemporaneidade. A protecdo dos
grupos vulneraveis: a crianca e o adolescente, homossexuais e transexuais, mulheres, povos
indigenas, populacdo afro-brasileira, idosos, refugiados e pessoa com deficiéncia. Politicas
de agdes afirmativas Elaboracao de projetos e praticas educativas promotoras da cultura de
direitos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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outras palavras, outras praticas. Sdo Paulo: FEUSP/Cortez, 2005.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacéo em Direitos Humanos:
temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP&AIli, 2008.
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2004.

DISCIPLINA: EDUCACAO ESPECIAL E | CARGA HORARIA: 60h
INCLUSIVA (Tebrico — 60h)

Ementa: Conceitos e paradigmas histéricos da Educagdo Especial e das propostas de
Educacdo Inclusiva: Politicas Publicas de Educacdo no cenario internacional e nacional. A
educacgéo especial, o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado - AEE a
partir da politica nacional de educagdo inclusiva. Atendimento a da pessoa com necessidades
educacionais especiais, incluindo transtorno do Espectro Autista e Distdrbios de
Aprendizagem. Fundamentos e recursos pedagogicos para inclusdo. Reflexao critica das
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questdes ético — politico-educacionais na a¢do do educador quanto a inclusdo de alunos (as)

com deficiéncia

BIBLIOGRAFIA BASICA
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publicas. S&o Paulo: Cortez, 1996.

CORDE. Declaragéo de Salamanca e linha de agdo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

MANTOAN, Maria Teresa; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira. Atendimento
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DISCIPLINA: METODOLOGIA CIENTIFICA CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: Ciéncia e Métodos Cientificos. Natureza, processo e niveis de conhecimento. Processo
de estudos cientificos. Estrutura do trabalho cientifico. A linguagem cientifica. O registro
cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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1996

DISCIPLINA: EDUCACAO POPULAR E CARGA HORARIA: 60h
MOVIMENTOS SOCIAIS (Tedrico — 60h)

Ementa: Exclusdo Social: Barreiras e bloqueios estruturais da sociedade capitalista;
movimentos sociais: conceitos, tipos, elementos constitutivos, teorias, a praxis dos
principais movimentos populares e a sua forma de organizacdo; movimentos sociais
cidadania e educacéo; aspectos educativos dos movimentos sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Paulo: Cortez, 2003.

DISCIPLINA: EDUCACAO EM ESPACOS NAO- | CARGA HORARIA: 60h
ESCOLARES , .
(Tedrico — 60h)

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam a atuacdo do pedagogo no setor
empresarial. Processos de educagéo continuada no desenvolvimento de Recursos Humanos.
O Processo Pedagdgico nos Movimentos Sociais. Processo de organizacdo e

desenvolvimento comunitario. Analise de experiéncias oriundas de educac¢do nao escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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DISCIPLINA: HISTORIA E CULTURA CARGA HORARIA: 60h
DA REGIAO TOCANTINA (Tedrico — 60h)

Ementa: Sul do Maranhdo: ocupagdo e povoamento. Entre Amazlnia, Sertdo e
Nordeste: aspectos étnicos e culturais da Regido Tocantina. A integracdo da Regido
Tocantina na economia global. Mdsica e literatura, expressfes da identidade cultural
regional.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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DISCIPLINA: TEORIA DO CURRICULO CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)
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Ementa: Curriculo e avaliacdo na educacéo brasileira: pensamento curricular; curriculo e suas
dimensdes epistemologica, historica, didatico-pedagogica, politica e cultural; politica do
conhecimento oficial e curriculo escolar, como politica cultural; concepcdes teoricas do
curriculo e da avaliacdo; curriculo disciplinar e possibilidades de superagdo da disciplina;
debates contemporaneos no campo do curriculo e da avaliacdo; desafios para o século XXI.
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milénio. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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YOUNG, Michael F. D. O Curriculo do Futuro: da nova sociologia da educagdo a uma
teoria critica do aprendizado. Campinas, SP: Papirus, 2000.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o
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DISCIPLINA: GEOGRAFIA: CONTEUDOS E | CARGA HORARIA: 60h
METODOLOGIAS (Tebrico — 60)

Ementa: O conteldo de Geografia nos curriculos da Educacdo Infantil e das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Analise de propostas curriculares oficiais em nivel nacional,
estadual e municipal. A relagdo conteudo-forma no ensino de Geografia a partir de eixos
tematicos, contemplando questdes que envolvam a analise da relacdo individuo-natureza, as
relacBes sociais constitutivas da presenca africana e indigena nos espacos geopoliticos
brasileiros, referenciados pelo estudo da agdo do homem sobre a natureza, dos grupos e suas
relagbes sociais e da sociedade em geral, na construcdo e transformagdo do espaco
geogréfico. Procedimentos Metodoldgicos referenciados no conhecimento do meio em que
vivem e na sua relacdo com outros meios distanciados no tempo e/ou espaco, através de
abordagens interdisciplinares que utilizem a leitura de linguagens de natureza geogréafica e
projetos de trabalho. Andlise e utilizacdo de recursos didaticos e procedimentos avaliativos
especificos do ensino de Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Ensino: textos criticos. Sdo Paulo: Difel, 1989.
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SANTOQOS, Milton. Pensando o espago do homem. Sao Paulo: Hucitec, 1996
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DISCIPLINA: EDUCACAO INFANTIL - | CARGA HORARIA: 60h
FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS .
(Tedrico — 60h)

Ementa: Planejamento e organizacdo das acOes e espacos educativos de criangas de 0 a 06
anos. O lddico na Educacdo Infantil: o brincar, as brincadeiras e jogos como expressao
cultural e sua importancia no processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga.
Processos interativos, a imaginacdo, a literatura, as artes plasticas, cénicas e a mdsica na
constituicdo do sujeito solidario, autbnomo e criativo. O papel e pratica pedagogica dos
profissionais de educacdo infantil. A organizacdo do trabalho pedagdgico. Processos de
construcdo da autonomia infantil. Atividades ludico-pedagogicas. Desejos e necessidades

infantis. Planejamento, rotina e modalidades organizativas dos eixos de conteudo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARTAXO, Simone Regina. Pressupostos da Educacdo Infantil. Curitiba, PR:
Intersaberes, 2013. PDF. (BIBLIOTECA VIRTUAL).
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KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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Sul, RS: EDUCS, 2010.

GARDNER, H. A Crianca pré-escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.
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DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO NA | CARGA HORARIA: 60h
EDUCACAO INFANTIL (Tebrico — 60h)

Ementa: Teorias e praticas pedagogicas da educacdo infantil voltadas para as criancas de zero
a cinco anos. Estudo, numa perspectiva das ciéncias sociais, as instituicbes de educagédo
infantil para a pequena infancia. Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos projetos de

ensino envolvidos nas praticas educativas educacao infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Campinas: Papirus, 1998.
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DISCIPLINA: HISTORIAS E CULTURAS | CARGA HORARIA: 60h
INDIGENAS (Tebrico — 60h)

Ementa: Histdria e cultura dos povos indigenas brasileiros. Educacéo e diversidade cultural:
pressupostos e fundamentos pedagogicos, psicolégicos, antropoldgicos e sociologicos.
Politicas indigenistas de educacao: colonia, império, republica mundo dos indios. A educacéo
escolar indigena especifica e diferenciada. O sistema educacional e a construgdo do estado
nacional brasileiro. A escola dos brancos no mundo dos indios. A educacdo escolar indigena
81 especifica e diferenciada. Educacdo, praticas e processos de aprendizagem dos povos

indigenas no Maranhao.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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ASSOCIACAO CARLO UBBIALI. Os indios do Maranh&o: O Maranhéo dos indios. Sdo
Luis-MA.: Instituto Ekos, 2004.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD/LACEDE Museu do indio,
2006.

GRUPIONE. Luis Doniset Benzi. (Org). Formacao de professores indigenas: repensando
trajetdrias. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

RIBEIRO, Berta. O indio na Historia do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BANDEIRA, Maria de Lourdes. Educacéo e diversidade cultural: interculturalidade como
episteme. Cadernos de Educacdo. Cuiaba: UNIC, 1997.

CANTELE, Bruna Renata; SCHNEEBERGER, Carlos Alberto; AFONSO, Eduardo José. Os
povos das florestas. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1998.

JUCAPE, KakaWera. A terra dos mil povos: histéria indigena no Brasil contada por um
indio. S&o Paulo Peiropolis, 1998.

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio. Sdo Paulo: Callis Editora, 2000.
SILVA, llma Maria de Oliveira. Os cursos de magistério indigena do estado do maranhé&o

e as implicacbes na formacdo dos professores krikati numa perspectiva especifica e
diferenciada. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Maranhdo. 2012.

DISCIPLINA: EDUCACAO DE JOVENS E | CARGA HORARIA: 60h
ADULTOS - CONTEUDOS E METODOLOGIAS (Tedrico — 60h)

Ementa: Estudo e analise de metodologias presenciais e de educacao a distancia utilizadas na
escolarizacdo inicial e continuada de jovens e adultos. Projetos Educativos. Estudo de
metodologias alternativas utilizadas em processo de educagdo ndo-formal, com énfase em
metodologias investigativas, pesquisa-acdo e participante. Andlises de experiéncias
educacionais. Estudo da problematica do idoso do ponto de vista socio-histdrico- cultural,
com a adequacéo de curriculos, metodologias e tecnologias, aplicaveis aos programas para a
terceira idade com vistas ao respeito e tolerancia a velhice pelo estudante de Pedagogia,

atraves de pesquisas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CORAZZA, Sandra Mara. Tema gerador: concepgodes e praticas. ljui/RS: Inijui, 1992.
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FERREIRA, Maria José Duarte. Reflexdes sobre o processo metodologico de
alfabetizacdo. Caderno n. 3, MOVA-SP. S&o Paulo: Secretaria Municipal de Educacao, jul.
1990.

FERREYRA, Erasmo Norberto. A linguagem oral na educacéo de adultos. Porto Alegre:
ArTmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica de liberdade. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1969

FUCK, Irene Terezinha. Alfabetizacdo de adultos. Relato de uma experiéncia
construtivista. Petropolis/RJ: Vozes, 1994,

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. (org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 2 ed. Sado Paulo: Cortez, 2000.

HARA, Regina. Ler, escrever, contar: construcdo de cartilhas para alfabetizacao de
adultos. S&o Paulo: CEDI, 1990

KLEIMAN, Angela B. e SIGNORINI, Inés. O ensino e a formag&o do professor:
alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: ArTmed, 2000.

DISCIPLINA: AS  TECNOLOGIAS DA | CARGA HORARIA: 60h
INFORMACAO E DA COMUNICACAO E A | (Teorico—60h)
EDUCACAO

Ementa: Visao histérica, caracteristicas e definicGes de tecnologias. Impacto das TIC’s na
educacdo. Recursos tecnoldgicos educativos e suas implicacbes no processo ensino
aprendizagem (presencial e a distancia). A mediacao docente entre as TIC’s, aprendizagem
e avaliacdo. Organizacdo de situacdes de aprendizagem por meio das TIC’s. Nocdes bésicas
de informatica: a utilizacdo de editor de texto (WORD), do Power Point na elaboracao de
recursos didaticos, da Internet e do Correio Eletronico. Ferramentas de busca e seu uso na

pesquisa. Softwares educativos e sua exploracdo em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BONILLA, Maria Helena. Escola aprendente: para além da sociedade da informacéo.
Rio de Janeiro: Quartet, 2005.
KENSKI, Vani Moreira. Educacdo e tecnologias: o novo ritmo da informacéo. 7 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2010.
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PRETTO, Nelson & SILVEIRA, Sérgio Amadeu (Orgs.). Além das redes de colaboracao:
Internet, diversidade cultural e tecnologias do poder. Salvador: EDUFBA, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARNEIRO, Raquel. Informatica na educacdo: representacgdes sociais do cotidiano. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

KENSKI, Vani M. Tecnologia e ensino presencial e a distancia. 9 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2010. (BIBLIOTECA VIRTUAL)

SILVA, Maco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quatet, 2000.
SANCHO, Juana M. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SETTON, Maria da Graga. Midia e educacéo. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

DISCIPLINA: AVALIACAO EDUCACIONAL CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)

Ementa: A contextualizacdo histérica da avaliacdo educacional. Avalia¢do institucional:
curriculos e corpo docente. Avaliagdo de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA
HATDT, Regina Célia C. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Sdo Paulo: Atica,
1989.

HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo mediadora: uma préatica em construcdo da pré-escola a
Universidade. Porto Alegre: Educacédo e Realidade, 1993.

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo mito & desafio uma perspectiva construtiva. Porto
Alegre: Educacao e Realidade, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

LIMA, Adriana de Oliveira. Avaliacdo Escolar: julgamento x construcdo. Petrdpolis:
Vozes, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. 4. ed. Séo Paulo: Cortez,
1996.

LUDKE, Menga e MEDIANO, Zélia (coord). Avaliacdo na escola de 1° Grau: uma anélise
sociologica. Campinas: Papirus, 1992.
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TURRRA, Clédia Maria et al. Planejamento de Ensino e avaliacdo. Porto Alegre:
sagra/Luzzatto, 1998.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcdo dialética-libertadora do
processo de avalia¢éo escolar. Sdo Paulo: Libertard, 1999.

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM | CARGA HORARIA: 60h
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (Tedrico — 60h)

Ementa: A pratica de ensino e o desenvolvimento profissional de professores: concepgoes,
finalidades e sistematizagdo. O cotidiano escolar e as formas organizativas do ensino. A
pratica pedagogica e a organizacao dos espacos e tempos escolares. A préatica de ensino e a
formacdo reflexiva e continuada de professores: a sala de aula como espaco de investigacado-
acdo, de perguntas pedagogicas, de construcdo de narrativas, de analise de casos e trabalho

com projetos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALARCAO, Isabel. (Org) Formagao reflexiva de professores. Porto/Portugal: Porto
Editora, 1996.

ALVES, Nilda (org.) Formacao de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ESTRELA, A. Teoria e pratica de observacao de classe: uma estratégia de formacéo de
professores. Lisboa: INIC, 1986.

PENIN, Sonia de Souza. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. Campinas:
Papirus, 1994.

PIMENTA, Selma. O estagio na formacéo de professores: universidade, teoria e
pratica. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SAINT-ONGE, Michel. O ensino na escola: o que é como se faz. S&o Paulo: Loyola,
1999.

VIEIRA, F. Supervisdo: uma pratica reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto:
Edigbes ASA, 1992.

DISCIPLINA: PRATICAEM AMBIENTE ESCOLAR | CARGA HORARIA: 60h
(Tedrico — 60h)
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Ementa: Conceito de prética, praxis, pratica reflexiva e pratica pedagdgica. Fundamentos
tedricos da prética pedagogica. Iniciacdo a vivéncia nos espacos escolares para a investigacao

do cotidiano da escola, dos desafios da pratica docente e da identidade profissional docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (Orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1997.
NOVOA, Antdnio. Os professores e a sua formagcao. Lisboa, Pt: Dom Quixote, 1995.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

PERRENOUD, Philippe, (1993). Préticas pedagdgicas, profissdo docente e formacao.
Portugal: Publicacbes Dom Quixote.

ZABALA, Antoni. A Préatica Educativa: como ensinar. Traducdo Ernani F. da F. Rosa. Porto
Alegre: ARTMED, 1998

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM | CARGA HORARIA: 60h
GESTAO ESCOLAR .
(Tedrico — 60h)

Ementa: Desenvolvimento de atividades de administragdo e supervisdo — coordenagéo -
escolar junto a escolas de educacdo bésica, direcionado a compreensdo do trabalho
pedagdgico da Gestdo Escolar. Articulacdo dos fundamentos tedrico-praticos do Trabalho
Pedagogico administrativo com base na proposta pedagdgica da escola campo de estagio. A
pratica de ensino e o desenvolvimento profissional de professores: concepcdes, finalidades e
sistematizacéo. O cotidiano escolar e as formas organizativas do ensino. A pratica pedagdgica
e a organizacao dos espacos e tempos escolares. A préatica de ensino e a formagéo continuada
de professores: a sala de aula como espago de investigacdo-agéo, de perguntas pedagogicas,

de construgdo de narrativas, de analise de casos e trabalho com projetos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. O coordenador pedagdgico e o espa¢o da mudanca.
Séo Paulo: Loyola, 2001.
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LIBANEO, José Carlos. Organizacio e Gestdo Escolar: teoria e pratica. Goiania:
Editora Alternativa, 2001.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestdo educacional: novos olhares, novas
abordagens. 7. ed. - Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALVES, Nilda. Educacéo e supervisdo: o trabalho coletivo na escola. S&o Paulo: Cortez,
2006.

FERREIRA, Naura S. Carrapeto. Gestdo Democratica: atuais tendéncias, novos
desafios. Sdo Paulo, Cortez, 2003.

SENGER, Peter M. A quinta disciplina: arte e pratica da organizacéo que aprende. 19.
ed. Rio de Janeiro-RJ: Best Seller, 2006.

FORTUNA, Maria Lucia A. Gestéo Escolar e subjetividade. Sdo Paulo. Intertexto, 2000.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na escola. Campinas- SP: Papirus, 1994.

DISCIPLIN~A: HISTORIA E CULTURA DO | CARGA HORARIA: 60h
MARANHAQ (Tedrico — 60h)

Ementa: Paradigmas historiograficos e culturais na construcdo das representacdes sobre o
Maranhdo. Histdria, Educacdo e Religido na construcdo cultural do Maranhdo. Historia

Cultural e possibilidades de pesquisa no campo educacional maranhense.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CORREA, Rossine. Formagcao Social do Maranh&o: o presente de uma arqueologia.
Séo Luis: SIOGE, 1993.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Zahar,
2009.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma historia dos costumes. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, Carlota. O Serto. 2. ed. Imperatriz: Etica Editora, 2000.

CRUZ, Mariléia dos Santos. Politicas de a¢des negativas e aspiracfes de familias negras
pelo acesso a escolarizagédo no Maranhéo do século XIX. In: Revista brasileira de
historia da educagdo. Campinas/S&o Paulo: Autores Associados, n°. 20, 2009, p. 80-121.
(Biblioteca Virtual)
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DIAS, Claudete Maria Miranda. Balaios e Bem-te-vis: a guerrilha sertaneja. Teresina,
Universidade Federal do Piaui, 1990.

MARQUES, A. César. Dicionério histérico geogréfico da provincia do Maranhdo.
Edicéo fac-similar. Rio de Janeiro: Fon-fon e Seleta, 1970.

MONZA, Pe. Bartolameo da. O massacre do alto alegre. Brasilia: Senado Federal,
Conselho Editorial, 2016.

8.5 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

O Curso de Licenciatura em Pedagogia oportuniza ao educando a vivencia de diferentes
Tempos Educativos. A elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC, exige um
importante tempo de dedicacédo, desde a escolha do tema, passando pela pesquisa bibliogréafica,
pesquisa de campo, analise critica de dados, elaboracdo do texto, momentos de orientacao, e
por fim, a defesa pablica da versdo final do texto, elementos vinculados a uma importante
estratégia pedagogica e avaliativa.

Contudo, antecipa-se a este momento o pré-projeto aprovado e com orientacédo definida.
Cabe neste exercicio a definicdo de tema a ser estudado, plano de pesquisa e aplicacdo do
método cientifico obedecendo as Normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas,
conforme trabalhado na disciplina de Metodologia da Pesquisa.

O Trabalho de Conclusdo de Curso € um exercicio de pesquisa de campo, de vasto
estudo bibliogréafico sobre o tema escolhido, observacdo responsavel, reflexdes e comprovacdes
de hipdteses, ou novos questionamentos ou ainda, indica¢fes de caminhos para a solugdo de
problemas.

O TCC é o requisito final para a graduacdo em Pedagogia, e deve ser apresentado em
formato de monografia. O TCC deve ser acompanhado por um professor da UEMASUL,
efetivo ou substituto, que pontuard as suas consideragdes sobre o tema e o desenvolvimento do
trabalho ao longo do periodo de elaboragdo. Ainda conforme a instituicio UEMASUL, a
orientacdo, a critério do Colegiado e mediante justificativa apropriada, um professor externo
pode compartilhar a orientacdo. A apresentacdo da Monografia sera, sempre, um ato publico,

para uma banca composta pelo orientador e outros dois professores.

8.6 AVALIACAO
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O Curso de Pedagogia Licenciatura, e os demais cursos que inseridos no Programa de
Formagao “Caminhos dos Sertdes” UEMASUL, serd composto por discentes de perfis distintos
identificados na construcdo dos perfis dos ingressantes conforme demanda dos municipios a
serem atendidos nas Unidades Avancadas. Alguns dos alunos tratam-se de professores que
exercem a docéncia hd muito tempo e ndo passaram pela formagéo académica, além de egressos

do ensino médio em busca de formacéo profissional para entrarem no mercado de trabalho.

Todos os cursos possuem cargas horarias especificas. Sabemos que a avalia¢do é a
culminancia dos diversos momentos experimentados por alunos, professores e instituicéo de
ensino. Aulas praticas e tedricas, pesquisa de campo, estagios e seminarios integradores,
momentos que oportunizardo a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem dos discente e
concomitante se avalia o curso como um todo. Cabe considerar que muitos dos educandos
carregam consigo experiéncias a serem observadas e consideradas, resultados de suas vivéncias

a partir da suas atuacées nas escolas.

A avaliacdo e fundamental para que alunos, professores, e também o curso alcancem
seus objetivos no processo de ensino-aprendizagem. De modo que, ndo deve ser observada ou
aplicada com a mera funcdo de cumprir protocolo burocratico, que em muitas vezes pode ser
excludente. Na visdo de Barbosa (2008), a avaliacdo é um instrumento que ndo deve servir
apenas para atribuicdo de notas ou certificados, mas sim para uma orientacdo, através de um
trabalho conjunto entre o professor e o aluno, para que se possa obter um acompanhamento

integral no processo de ensino-aprendizagem.

Sobretudo, no ensino superior, a avaliacdo deve permitir uma visdo ampla e nitida dos

pontos positivos e aqueles que ainda necessitam ser melhorados:

[...] a avaliacdo sempre faz parte do processo de ensino-aprendizagem, pois o
professor ndo pode propiciar a aprendizagem a menos que esteja constantemente
avaliando as condicfes de interagdo com seus educandos. Esta relacionada ao
processo de construcdo de conhecimento [...] Pela avaliacdo, o professor vai
acompanhar a construcao das representacfes no aluno, percebendo onde se encontra
(nivel mais ou menos sincrético), bem como as elaboragfes sintéticas, ainda que
provisorias, possibilitando a interacdo na perspectiva de superagdo do senso comum.
(OLIVEIRA e PAIXAOQ, 2013, p. 2)

Convem sublinhar que para realizar a avaliagdo do ensino-aprendizagem dos discentes
vai demandar do professor, da coordenagdo do curso, apropriacdo de estilos e instrumentos
avaliativos. Analisar previamente cada instrumento a ser aplicado, que estes respeitem e

valorizem as particularidades do plblico de educandos. E necessario, portanto apresentar ao
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aluno de forma clara como esses instrumentos serdo aplicados no decorrer de cada disciplina

do curso.

Estudos aplicados a esse tema classificam algumas modalidades na avaliacéo:

Diagnostica, Formativa e Somativa.

e Diagnostica: realizada no inicio do processo, objetivando diagnosticar dificuldades ou
nivel de conhecimento do aluno;

e Formativa: professor e aluno observam erros e acertos, no processo de ensino-
aprendizagem;

e Somativa: ocorre pela soma das notas adquiridas durante todo o percurso do curso. Ha
um risco de se apresentar de forma classificatoria ou excludente.

Nessa perspectiva, o professor ndo precisa optar por um unico modelo, cada momento
do curso possui uma dindmica, ritmo, publicos diferentes, e evidentemente requer avaliacdes
distintas. Contudo, é de suma importdncia que o educando perceba que estd sendo
acompanhando na producéo e constru¢do do conhecimento, e jamais julgado em qualquer que
seja a circunstancia. “Esse processo deve ser permanente considerando a especificidade,
devendo abranger no processo avaliativo ndo so o aluno, mas também o professor e o contexto”
(GALOCHA, POLETO e TAVARES, 2017, p. 28). Um processo continuo, refletido, e
preferencialmente compartilhado no propoésito de diagnosticar fragilidades e ao mesmo tempo

encontrar caminhos para soluciona-las progredindo no aprendizado de cada aluno.

E importante que o aluno tenha compreens&o do caminho percorrido, das metodologias
aplicadas, conhecerem os instrumentos e técnicas avaliativas, bem como ocorre o processo de
producdo e construcdo de conhecimento, ambientes pedagdgicos e contextos diferentes.
Sobretudo, os discentes de Pedagogia Licenciatura que em breve serdo replicadores desses

métodos em nOvos pProcessos.

8.7 SEMINARIOS INTEGRADORES

Buscando garantir qualidade de ensino e formacg&o solida para graduandos dos cursos
de licenciatura, o Programa de Formagdo Caminhos do Sertdo sustenta como atividade
complementar e obrigatoria na matriz curriculares das Licenciaturas os Seminarios Integradores

que serdo realizados do 2° ao 8° periodo dos cursos de Pedagogia, Letras, Biologia, Historia,
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Matematica, Fisica, Quimica e Geografia nas Unidades Avangadas. Os Seminarios
integradores correspondem a um conjunto de atividades que tem por objetivos:
Oportunizar a integracdo entre académicos e professores se reunem  discutir 0s
contetidos estudados;
e Estimular a pesquisa e producdo cientifica;
e Possibilitar aos graduandos a socializacdo de atividades realizadas no curso, mirando
ampliar o debate sobre a dimensao interdisciplinar do trabalho;
e Socializar métodos para a melhoria do ensino-aprendizagem;
e Familiarizar o aluno com a apresentagéo oral de projetos de pesquisa e com 0 ambiente
de defesa de comunicacao.
Os seminarios funcionam como eixo integrador entre os cursos de licenciaturas do
Programa, configurando momentos de salutar importancia para a formagdo académica. A
metodologia para a realizacdo e apresentacdao dos seminarios pode ser oficina tematica, painéis

ou apresentacoes orais.

9 CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO

Equipe composta por uma Coordenacdo Geral, uma Vice Coordenacdo e uma
Coordenacdo Pedagdgica. Com as atribuicdes de coordenar, promover e acompanhar as

atividades académicas, administrativas e pedagogicas dos cursos.

9.1 Coordenaciao Administrativa e Pedagogica

O Programa de Formacao Docente da UEMASUL desenvolvera suas atividades a partir
do trabalho especifico de cada profissional colaborando para execucgéo das atividades, com as
seguintes funcdes:

a) Coordenador(a) geral,

b) Secretario(a) do coordenador geral,
c¢) Coordenador(a) pedagogico;

d) Coordenador(a) financeiro;

e) Secretério(a) académica;
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f) Coordenador(a) de curso;
g) Coordenador(a) local,
h) Secretario(a) local;

i) Assistente local.

A- coordenador(a) Geral

e Atrticular e apresentar o quadro de oferta de turmas especiais nos municipios da area de
abrangéncia da IES;

e Coordenar, promover e acompanhar as atividades académicas e pedagogicas bem como
realizar, em conjunto com o coordenador pedagdgico e com os coordenadores de curso,
a adequacdo do projeto pedagdgico as especificidades dos alunos selecionados para
turmas especiais;

e Elaborar e apresentar os documentos e relatérios solicitados pela IES referentes ao
Programa;

e Participar, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisquer outros tipos de
eventos organizados pela IES relativos ao Programa;

e Responsabilizar-se por manter atualizados os dados das turmas especiais ofertadas pela
IES no ambito do Programa;

e Manter arquivados na IES a documentacdo relativa aos cursos e de todos bolsistas do

Programa;

e Solicitar ao coordenador pedagdgico, financeiro e de curso relatério de atividades para

garantir recebimento da bolsa;

B - secretario(a) do(a) coordenador(a) geral
Auxiliar o coordenador geral no desenvolvimento das atividades descritas no item
anterior.

C - coordenador(a) pedagogico(a)

e Acompanhar a execucdo do calendério letivo;

e Acompanhar a elaboracao do Projeto Pedagogico do Curso — PPC;

e Garantir a realizacdo semanal do horério de trabalho pedagdgico coletivo;
e Organizar encontros de formacéo e planejamento docente;

e Coordenar a organizacdo do material didatico-pedagdgico do programa;
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Acompanhar o atendimento individual aos docentes;
Fornecer base tedrica para nortear a reflexdo sobre as praticas;

Realizar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de alunos, em
conjunto com o coordenador geral do Programa na IES;

Auxiliar o coordenador geral na elaboracdo dos documentos solicitados pela IES e em
outras atividades que se fizerem necessarias.

D - secretario(a) Académico(a)

Acompanhar, registrar e manter atualizado o controle académico de todos os discentes
matriculados em todos os cursos das Unidades Avancadas;

Viabilizar a liberagéo das disciplinas no sistema académico;

Colaborar com os coordenadores de cursos e coordenador pedagdgico quanto as
solicitacOes sobre 0 SIGAA;

Acompanhar a atualizacdo dos programas e/ou ementas das disciplinas ministradas na
Unidade;

Coordenar o arquivo dos discentes ingressantes, assim como a manutencdo e
desenvolvimento dos arquivos;

Coordenar as atividades de registro de resultados da avaliacdo dos segmentosdiscentes,
sendo o elo do programa com a coordenadoria de ensino e aprendizagem;

Desenvolver outras atividades dentro de sua area de atuacéo.

E - coordenador(a) de Curso

Vanusa da Silva Lima, possui Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Imperatriz -

FACIMP (2008), mestrado em Sustentabilidade junto a Povos e Comunidades Tradicionais na

area de Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Brasilia — UnB (2018). Tem

experiéncias na gestdo escolar atuando em escolas de modalidade de alternancia: Casa Familiar
Rural - CFR- Coqueléndia/MA e Centro de Educacdo do Trabalhador Rural - CENTRU-MA.

Bem como, experiéncia indigenista acumulando trabalhos de assessoria técnica e administrativa

com povos indigenas do Maranhdo e Tocantins, no ambito de Projetos de Compensagédo

Ambiental Projeto Basico Ambiental PBA Timbira e Projeto Basico Ambiental — Componente

Indigena.
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e Elaborar o PPC do Curso;

e Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas e pedagdgicas das turmas do
Programa;

e Propor e participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodologias e
elaboracdo de materiais didaticos para o Programa;

e Participar, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisquer outros tipos de
eventos organizados pela IES relativos ao Programa;

e Colaborar com o planejamento e desenvolvimento das atividades de sele¢do e formagéo
dos professores em conjunto com o coordenador geral do Programa;

e Elaborar e acompanhar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de
avaliacdo dos alunos;

e Realizar o planejamento e o desenvolvimento do vestibular especial, em conjunto
com o coordenador geral do Programa;

e Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados nos cursos do Programa;

e Acompanhar e supervisionar as atividades docentes, tais como, o Estagio Curricular
Supervisionado, a Pratica na Dimensao Docente, as Atividades Académicas Cientificas
e Culturais e Trabalhos de Concluséo de Curso;

e Solicitar dos docentes relatdrios de atividades, com a finalidade de realizar a certificacédo
do pagamento da bolsa;

e Solicitar ao coordenador geral, o cancelamento ou a suspensdo do pagamento da bolsa
de coordenador local e/ ou docentes se for caso;

e Auxiliar o coordenador geral na elaboracdo dos documentos solicitados pela IES e em
outras atividades que se fizerem necessarias;

e Manter o coordenador geral informado sobre 0 andamento e desenvolvimento do curso

sob sua coordenacao.

F - coordenador(a) Local

e Auxiliar o coordenador de curso e coordenador geral no desenvolvimento de suas
atividades;

e acompanhar as atividades das turmas do Programa no municipio para o qual for indicado;

e participar, quando convocado, de reunifes, seminarios ou quaisquer outros tipos de

eventos relativos ao Programa;
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e auxiliar o coordenador de curso no acompanhamento do registro académico dos alunos
matriculados nas turmas do municipio sob sua coordenacdo;

e acompanhar e supervisionar o cumprimento das atividades dos docentes, que atuam nas
turmas especiais do municipio sob sua coordenacdo, com a finalidade de subsidiar a
certificacdo do pagamento da bolsa pelo coordenador geral,

e informar ao coordenador de curso a relagcdo de frequéncia dos docentes, assim como
outras informacdes inerentes ao fazer docente;

e auxiliar o coordenador de curso na elaboragéo dos documentos solicitados pela IES e em
outras atividades que se fizerem necessarias;

e manter o coordenador de curso informado sobre o andamento e desenvolvimento das
turmas no municipio;

e dar apoio pedagdgico aos alunos, facilitando acesso a internet, textos, registros
académicos, reprografia, outros;

e estimular e auxiliar a realizacdo de trabalhos complementares do curso, como:
- Palestras/seminarios/congressos/cursos dentro e fora da instituicdo/ciclos de debates,
etc..

- Pesquisas e/ou iniciacdo cientifica/extensdo universitaria, tanto para os alunos como

para os professores.

G - secretario(a) Local

Auxiliar nas atividades do(a) coordenador(a) local.

H- assistente Local

Auxiliar nas atividades do(a) coordenador(a) local.

Corpo docente

O corpo docente do Programa serd composto preferencialmente, por professores do
quadro efetivo da UEMASUL e das demais IESs publicas presentes na area de atuacdo do
Programa. Em caso de necessidade, sera aberto processo seletivo para a contratacdo de
professores, conforme a demanda.

O docente que atuara no programa desenvolvera as seguintes atividades:

e Planejar as atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas;

e Adequar conteudos, metodologias e materiais didaticos, bem como, as referéncias
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utilizadas para o desenvolvimento da (s) disciplina (s);
e Participar, quando convocado, de reunides, seminarios, formagdo ou quaisquer outros

tipos de eventos organizados pela IES relativos ao Programa;

e Desenvolver as atividades das disciplinas, conforme os recursos e metodologias
previstos no projeto politico-pedagdgico dos cursos ofertados no &mbito do Programa;

¢ Realizar as avaliagOes dos alunos conforme o PPC do curso;

e Apresentar ao coordenador de curso, sempre que solicitado, relatorios do desempenho
dos estudantes e do desenvolvimento da disciplina;

e Colaborar, promover ou desenvolver pesquisas relacionadas ao Programa;

e Auxiliar o coordenador geral, de curso ou local na elaboragdo dos documentos
solicitados pela IES e em outras atividades que se fizerem necessarias;

e Manter atualizado o registro de frequéncia e notas no SIGAA.

10 INFRAESTRUTURA

10.1 SALA DE AULA, LABORATORIO DE INFORMATICA E BIBLIOTECA

A estrutura de salas de aula sdo garantidas pelas prefeituras municipais através da
assinatura de acordo de cooperacdo que visa garantir a disponibilidade de infraestrutura
compativel com as atividades académicas dos cursos, sendo organizada para atender as
atividades da gestdo educacional, dos servicos administrativos e do desenvolvimento
pedagdgico do Programa.

Dessa maneira, 0s municipios garantem a cessdo de 05 (cinco) salas de aula com
refrigeracdo e mobiliario de carteiras e mesas para o funcionamento das aulas. Como também
a cessdo de 02 (dois) espacos com refrigeracao e mobiliario para funcionamento da coordenacgéo
local do programa, sala de informatica e biblioteca. Os laboratérios de informatica com acesso
a internet devem garantir o acesso dos discentes ao SIGAA e ao acervo da biblioteca virtual da

Universidade.

10.2 ESPACO DE TRABALHO PARA O COORDENADOR

A equipe de coordenagdo dos cursos tem como base de funcionamento o campus de

Imperatriz, para reunides de trabalho, encontros pedagogicos e despachos durante a semana.
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Nos finais de semana a equipe se desloca até as Unidades Avancadas para as visitas de

acompanhamento.
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